PISA 2009. Hlavné zistenia a zlyhania

Michal Rehus, spolupracovnik INEKO
april 2011

., Kvalita Zivota spolocnosti je viac ovplyviiovana tym, ako je vzdeland jej najmenej vzdelana
cast nez uroviou vzdelania elit. *

Zavérecna zprava podskupin Narodni ekonomické rady vlady pro konkurenceschopnost a
podporu podnikani : Kapitola III — Vzdélanost, s. 6

Uvod

V tomto dokumente predstavujeme klic¢ové zistenia, ktoré v nasom Skolstve odhalila
medzinarodnd $tidia OECD PISA 2009 a poukazujeme na faktory, ktoré mohli viest' k
uspeSnym vysledkom niektorych krajin. Zarovent uvddzame vybrané zlyhania naSich Ziakov,
prezentujeme, aké typy tloh im robili najvéacsie problémy a poukazujeme tak na vedomosti a
zru€nosti, ktoré by sme mali u naSich ziakov v buducnosti rozvijat. Na zdklade zisteni
a najlepsich zahrani¢nych skusenosti tiez formulujeme odporucania pre reformu vzdeldvania
na Slovensku. Tymto chceme upozornit’ na zmeny potrebné v nasom $kolstve a vstipit’ do
diskusie o tom, ktorym smerom by sa mali tieto zmeny uberat. V dokumente sa blizsie
venujeme najmi zlyhaniam v Citatel'skej gramotnosti, pretoze tato oblast’ bola v roku 2009
hlavnym predmetom skimania testov PISA. Dokument je urceny pre ucitelov a ucitel’ky
zékladnych a strednych $koél, ako aj pre 'udi zaujimajucich sa o reformu obsahu vzdelavania.

Tato analyza bola napisand ako sucast’ projektu inStititu INEKO s nazvom
»Monitoring obsahovej reformy Skolstva®, ktory finan¢ne podporila Nadacia Tatra banky.

Za cenné postrehy, pripomienky a editovanie textu dakujem riaditelovi INEKO
Petrovi GoliaSovi.
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1. Najvyznamnejsie zistenia

1.

8.

Slovenski ziaci a ziaCky dosiahli v merani PISA 2009 vysledky porovnatelné s
predchadzajucimi meraniami v rokoch 2003 a 2006. Podpriemerné vysledky dosiahli
v Citatel'skej  a prirodovednej  gramotnosti. V matematickej gramotnosti  sa
Z podpriemernej urovne V roku 2006 dostali na priemernu, ale toto zlepSenie nie je
Statisticky vyznamné.
Priblizne pétina naSich ziakov a zia¢ok nenadobudla ani zakladnu uroven Citatel'ske;j,
matematickej a prirodovednej gramotnosti, ktora by im umoznila lepSie uplatnenie sa
Vv zivote. V pripade Citatel'skej gramotnosti je pocet tychto rizikovych Ziakov vyssi
0 3,5 percentualneho bodu oproti priemeru OECD. Zaostavanie je najzretelnejSie
u chlapcov, z ktorych az priblizne tretina nenadobudla v CitateI'skej gramotnosti ani
zakladnl uroven.
Vysledky ziakov na Slovensku zéavisia viac od ich socidlno-ekonomického zazemia
nez je tomu v priemere v OECD, ale v porovnani s rokom 2006 sa tento rozdiel znizil.
Skoly na vidieku dosiahli vyrazne horsie vysledky ako $koly v mestach. Slovensko sa
tak v tomto ukazovateli zaradilo medzi krajiny ako Turecko, Cile, Mexiko, Taliansko,
Peru, Tunisko, Albansko, Argentina a Rumunsko.
Skoly s lepsou disciplinou v triede dosiahli lepsie vysledky. Slovensko ma v ramci
OECD mierne podpriemernt turoven discipliny. Jedinym faktorom, ktorym sa
negativne odliSujeme od priemeru OECD je to, Ze viac naSich ziakov uviedlo, Ze Ziaci
nepocuvaju, ¢o ulitel hovori. Naopak pozitivom je, Ze viac ziakov v porovnani s
OECD tvrdilo, ze nikdy alebo len na niektorych hodinach je hluk a neporiadok.
Najlepsie vysledky zo vietkych zacastnenych krajin dosiahol Sanghaj, ktory obsadil
prvé miesto vo vSetkych troch testovanych oblastiach. Nasleduji krajiny ako
Hongkong, Singapur, Finsko a Korea. Nad priemerom OECD vo vSetkych troch
oblastiach sa ocitli aj Japonsko, Kanada, Novy Zéland, Australia, Holandsko,
Svajéiarsko, Estonsko a Belgicko.
V Sanghaji:
e vyvinuli kurikulum, ktoré umoznuje ziakom vo vacésej miere vybrat’ si popri
povinnych predmetoch aj predmety podl’a osobného zaujmu ziakov
e su sucastou kurikula aj aktivity, ktoré umoznuju Ziakom realizovat vlastny
vyskum a aktivne sa zapajat’ do spolocenského zivota
e 7 testov vylucili otazky s moznostou vyberu odpovede
e na ulahdenie vymeny osved¢enych postupov v oblasti tvorby, rozvoja a
implementécie kurikula bola v roku 2008 spustend internetova stranka, kde st
zdroje pre rozvoj kurikula a u¢enia sa, Gispe$né pribehy implementacie kurikula
a vyskumné prace o vyucovani a uceni sa
e zvysili Cas vymedzeny na Ziacke aktivity v triede vzhl'adom na Cas uréeny na
prednasanie ucitel'ov
e scielom zniZit' rozdiely medzi $kolami zaviedli program, ktory okrem iného
roztriedil Skoly do Styroch kategoérii podla kvality, umoznil vymeny ucitel'ov
(resp. ich uzsiu spolupracu) medzi dobrymi a slab§imi Skolami a tiez prevzatie
riadenia slabsich kol tymi lep$imi, resp. ich zlucovanie.

V Singapure:
e vyberaju ucitelov z hornej tretiny absolventov strednych $kol (rovnako ako
v Kanade)



9. VJapo

[ )
10. Vo Fin
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vyvinuli model zalozeny na rozsiahlom vyuziti vizualnych pomdcok a
vizualizacie, aby Ziaci porozumeli matematike (tzv. ,,Model Method*)

su deti, ktoré¢ si vyzaduju dalSiu podporu v uceni sa cCitat, identifikované
prostrednictvom skriningového testu na zaciatku prvej triedy. Tymto detom je
poskytnuta denna systematicka intervencia od uc¢itel'ov v malych skupinach.
ministerstvo Skolstva sleduje nastupné platy ucitelov a upravuje platy
zacinajucich ucitelov, aby zabezpecilo, Ze vyuCovanie je povazované za
rovnako atraktivne ako iné povolania pre novych absolventov vysokych §kol

sa hodnoti vykon uclitela raz rofne viacerymi l'udmi a opiera sa o 16
rozliénych kompetencii (Enhanced Performance Management System)

ucitelia maju narok na 100 hodin profesiondlneho rozvoja za rok

nsku:

70 % z celkového Casu sa venuje len piatim predmetom: japoncina, socialne
Stidie, matematika, prirodné vedy a cudzi jazyk (vécSinou anglicky)

sa hodiny Casto zaCinaju prezentaciou praktického problému

ziaci nie su rozdeleni do skupin a nie su tu Specidlne triedy pre nadanych

ziaci s vysokymi vykonmi pomahaju slabsim v ramci skupiny, triedy a Skoly
noviny uverejiiuju rebricky a Statistiky $kol a pribehy tspesnych ziakov

patria ucitelia medzi najlepsie platenych Statnych zamestnancov

sku:

ziaci maji menej hodin vyucby ako ziaci v ktorejkol'vek inej krajine OECD
dolezita ulohu zohrava ,Specidlny ucitel* — Specidlne vySkoleny ucitel
priradeny do kazdej Skoly. Jeho tulohou je izko spolupracovat’ s triednymi
ucitel'mi na identifikacii ziakov, ktori potrebujii osobitnii pomoc a pracovat
individualne alebo v malych skupinach s tymito ziakmi.

robia mnozstvo hodnoteni ziakov na urovni triedy (napr. vyhl'adavanie ziakov
s poruchami v uceni sa) namiesto celoStatnych merani kvality §kol

su ucitelia nezavisli, mézu rozhodovat’ takmer o vSetkom: ako budu vyucovat’,
¢o vyberu zo zakladného (narodného) kurikula, kedy budu vyucovat’ konkrétnu
tému a pocas svojej ucitel'skej kariéry sa aktivne zapajaji do vyskumu

ziaci pracuju v timoch na projektoch, ktoré prekracuju tradicné predmety,
preberaju tak aktivnu ulohu pri tvorbe vlastnych vzdelavacich aktivit

11. V Korei:

bola poskytnutd pomoc socidlne znevyhodnenym ziakom prostrednictvom
rozliénych kurzov mimoskolského Citania, pisania a matematiky, ktoré boli
zavedené na konci 90. rokov 20. storocia

presunuli zameranie kurikula pre korejsky jazyk od znalosti gramatiky a
literatiry k zruénostiam a stratégiam potrebnym na kreativne a kritické
pochopenie informacii v sulade s pristupom PISA

12. V Hongkongu:

s suCastou kurikula aj aktivity, ktoré umoziuju ziakom ziskat’ redlne
skusenosti z pracoviska

jestvuje predmet ,liberalne Stadie”, ktory je bez osnovy a umoziuje Zziakom
navrhovat’ vlastné ucebné schémy, v ktorych sa spoliehajii najmé na aktualne
udalosti a neu¢ebnicové informacie a rozvijaju kritické myslenie

13. V Pol’sku:



zaviedli novu Strukturu Skolského systému, ¢im zvysili spoloéné vzdelavanie
ziakov (1. j. bez delenia na lepSich a horSich) o0 jeden rok na celkovych 9 rokov
a tak dosiahli, Ze vSetci 15-ro¢ni Ziaci navStevuju rovnaky typ Skoly

dali Skolam rozsiahlu autonomiu, aby si vytvorili vlastné kurikula v ramci
vopred stanoveného vSeobecného ramca

kazdy stupent vzdelavania konc¢i Standardizovanou narodnou skuSkou, ktord
poskytuje moznost’ porovnavania atym aj spatnii viazbu ziakom, rodi¢om,
ucitelom aj tvorcom politik

od roku 2000 bol zatvoreny velky pocet malych primarnych $kél najmé vo
vidieckych oblastiach a viac ziakov cestuje do vacsich nizsich sekundarnych
$kol, ktoré su lepsie vybavené a maju kvalifikovanych ucitel'ov

14. Uspesné zahrani¢éné systémy sa vyznaluju nizkou uroviiou diferenciacie ziakov, pre
ktora st charakteristické tieto znaky:

zriedkavé opakovanie ro¢nikov

mensi pocet ziakov mimo typického veku nastupu do skoly

niz§i pocet $kol, ktoré presuvaji slabSich do Specidlnych §koél a ktoré
zoskupuju ziakov podl'a schopnosti

nizky alebo stredne vysoky pocet rozmanitych $kol a programov

vysoky alebo stredne vysoky vek prvej selekcie ziakov (PISA preukazala, ze
kazdy dalsi rok selekcie pred vekom 15 rokov zvySuje vztah medzi

vysledkami a socialno-ekonomickym zazemim)

15. Slovensko sa vyznacuje vysokym poctom rozlicnych typov $kol a programov pre 15-
ro¢nych ziakov a skorou selekciou zapri¢inenou osemro¢nymi gymnéziami.
16. Uspesné zahranicné systémy:

maju vysoku uroven S$kolskej autonémie pri tvorbe kurikula (obsahu
vzdelavania) a pouZivani hodnotenia ziakov

v suvislosti s vydavkami na vzdelavanie vynakladaju znacné prostriedky na
platy ucitel'ov

Casto pouzivaju udaje o vysledkoch a vykonoch ziakov pre rozhodovanie o
kurikule, financovani §kol, ¢innosti ucitel'ov, ako aj pre informovanie rodi¢ov
a porovnavanie $kol (PISA napriklad ukazala, ze Ziaci v Skolskych systémoch,
ktoré pouzivaju externé skisky na zaklade $tandardov dosahuju o 16 bodov
lepsi vykon ako ziaci v Skolskych systémoch, ktoré nepouzivaju tieto skiiSky)

17. Uspesnost v Citatel'skej gramotnosti stivisi s tymito faktormi:

¢im vicsie poteSenie maju zZiaci z €itania, tym je ich vykon vyssi

ziaci, ktori Citaji CastejSie, dosahuju lepsi vykon (vo vacSine krajin vratane
Slovenska vSak plati, ze vidcSie mnoZstvo casu straveného citanim pre
poteSenie — 1 aZ 2 hodiny denne; viac ako 2 hodiny denne — uz neprinasa
vyssiu efektivitu)

ziaci, ktori Citaji rozmanité druhy textov maju vyrazne lep$i vykon (ha
Slovensku sme zaznamenali v Citani beletrie treti najnizS$i podiel Ziakov
spomedzi vsetkych krajin OECD)

¢im lepSie ziaci vedia pochopit, zapamétat’ si, SUmarizovat’ informacie
a kontrolovat’, ¢i rozumeju textu, tym dosahuja lep$i vykon (V tychto
stratégiach dosahuje Slovensko podpriemernu uroven)

18. Podpriemerna troven pochopenia a zapamétania informacii je spdsobena zlyhaniami
najma Vv troch ¢innostiach:

podciarkovanie si dolezitych Casti textu



e rozpravanie sa o jeho obsahu s druhymi 'ud'mi
e (itanie textu nahlas inej osobe
19. Podpriemerna uroven sumarizacie pre¢itaného textu je spdsobena zlyhaniami najmé v
troch ¢innostiach:
e napisanie obsahu a nasledna kontrola, ¢i je kazdy odsek spomenuty v obsahu
e precitanie si textu, podCiarknutie najddlezitejSich viet a nésledné napisanie
svojimi slovami ako obsah
e pozorna kontrola, ¢i st v obsahu uvedené najddlezitejSie fakty z textu
20. Podpriemerna turoven kontroly porozumenia textu je sposobena zlyhaniami najmi
V dvoch ¢innostiach:
e vyhladanie si doplitujucich informacii na objasnenie
o identifikovanie pojmov, ktorym ziaci dobre nerozumeju
21. V testoch na citatel'sktn gramotnost’ mali nasi ziaci a Zia¢ky problémy:
e predovsetkym s ¢itanim a pochopenim nesuvislych textov (grafy, diagramy,
formulére, zoznamy, tabul’ky)
e urcit’ zmysel (hlavny odkaz) textu, resp. myslienku, z ktorej text vychadza
hladat’ a uvazovat' o pricinnej alebo inej stvislosti dvoch javov, tvrdeni, alebo
Casti textu (napr. urcit’ vzt'ah medzi dvomi kratkymi polemickymi textami —
protiklad, alebo urcit’ ndzor, ktory je obom textom spolo¢ny)
e njjst pozadovanll informaciu v texte
zdovodnovat’ (napr. najst argumenty obsiahnuté v texte pre podporu daného
tvrdenia, vyuzit' skor nadobudnuté vedomosti na vymyslenie prikladu alebo
faktoru, ktory zodpoveda vSeobecnym informaciam z textu)
e formulovat’ odpoved’ vlastnymi slovami
22. Z hl'adiska typov textov, ktoré Ziaci Citali pre Skolské ucely viac ako dva razy za
posledny mesiac, ¢itaja slovenski Ziaci v porovnani S OECD menej prozu (napr.
romany, poviedky), texty, ktoré obsahuji diagramy alebo mapy a texty, ktoré obsahujii
tabul’ky alebo grafy.
23.V pripade tloh, ktoré Ziaci vykonavali pre Skolské ucely viac ako dva razy za
posledny mesiac, menej slovenskych Zziakov v porovnani s OECD uviedlo, zZe
vykonavali ulohu, pri ktorej mali ndjst’ informécie z grafu, diagramu alebo tabulky.



Koreliacie medzi rozli¢nymi politikami a vykonom v ¢itani a vzahom medzi vykonom v
¢itani a socialno-ekonomickym zazemim Ziakov (priemer za krajiny OECD)

Politika Vykon v | Vztah medzi
¢itani vykonom v ¢itani

a socialno-
ekonomickym
zazemim Ziakov

Percento Ziakov, ktori opakovali jeden alebo viac - 0,39 0,53

ro¢nikov

Kazdy d’alsi rok selekcie pred vekom 15 rokov - 0,18 0,50

Percento ziakov v Skolach, ktoré presuvaju ziakov do -0,61 0,47

inych $kol pre nizky vykon, problémy v spravani

alebo so Specidlnymi u¢ebnymi potrebami

Percento ziakov v skolach, ktoré zoskupuju ziakov -0,42 0,25

podl’a schopnosti vo vSetkych predmetoch

Priemerny index zodpovednosti §koly za kurikulum 0,49 -0,23

a hodnotenie

Existencia externého hodnotenia na zaklade 0,32 -0,27

Standardov

Platy ucitel'ov vo vztahu k HDP na hlavu 0,39 0,14

Zdroj: OECD

Poznamka: Tuénym pismom su vyznacené Statisticky vyznamné korelécie.

Vysvetlivka pre prvy riadok:

1. Krajiny s vyssim percentom ziakov opakujtcich ro¢nik dosahuju slabsi vykon v ¢itani.
2.V krajinach s vys§im percentom Ziakov opakujicich ro¢nik existuje silnejsi vzt'ah medzi
vykonom v ¢itani a socialno-ekonomickym zazemim ziakov (t.j. ziaci s lep§im zazemim

dosahuju lepsi vykon a naopak).

Vztah medzi rozli¢nymi politikami, prip. faktormi vzdelavacieho prostredia a vykonom

v Citani (Slovensko)

Politika, prip. faktor vzdelavacieho Bez

prostredia zohladnenia
socialno-
ekonomického
zazemia

Ziakov a Skol

So zohl’adnenim
socialno-
ekonomického zazemia
Ziakov a §kol

Percento ziakov, ktori opakovali jeden alebo
viac ro¢nikov

Skoly, ktoré zoskupujt Ziakov podla - 0
schopnosti vo vsetkych predmetoch

Skoly s vysokou akademickou selektivitou pre + 0
vstup do Skoly

Skoly, ktoré sutazili s inymi §kolami o Ziakov + 0
v rovnakej oblasti

Poskytovanie informacii rodicom - -
Pouzivanie Standardizovanych testov + 0




Verejné uverejiiovanie udajov o vykonoch + 0
Index disciplinarnej klimy + +
Index stimulacie zapojenia ziakov do ¢itania - 0
ucitel'mi

Index Ziackych faktorov ovplyviiujacich - 0
Skolsku klimu

Index ucitel'skych faktorov ovplyviiujiacich + 0
Skolsku klimu

Index vedenia riaditel'ov §kol - 0

Zdroj: OECD

Poznamka: + pozitivny vztah, - negativny vzt'ah, o ziadny vztah
Vysvetlivka pre treti riadok: Skoly s vysokou selektivitou dosahuju lep$i vykon, avsak po
zohl'adneni socidlno-ekonomického zazemia ziakov a $kol sa tento vztah neprejavuje.

Vztah medzi rozliénymi faktormi a vykonom v ¢itani

Faktor Percento vysvetliteI’ného rozdielu vo
vykone
SR OECD
Index sumarizacie informacii 22,1 21,1
Socialno-ekonomické zazemie ziakov 14,6 14,0
Index potesenia z Citania 14,3 18,1
Index pochopenia a zapamitania si informacii 12,2 15,2
Index stratégii kontroly 6,7 8,2
Index diverzity materidlov 6,8 5,9

Rozdiel vo vykone tych Ziakov, ktori
¢itaju pre poteSenie denne 30 minut a
tych, ktori necitaji vobec (pocet
ziskanych bodov v teste PISA)

SR

OECD

Cas straveny &itanim pre potesenie

41

44

Rozdiel vo vykone Ziakov v
mestskych Skolach a Ziakov vo
vidieckych §kolach (pocet ziskanych

bodov v teste PISA)

SR

OECD

Mestské Skoly — vidiecke Skoly

54

23

Zdroj: OECD




2. Odporucania

Preverit’ a podl'a moznosti aj prebrat’ skusenosti a nastroje Statov s najlepsimi vysledkami v
stadii PISA. Sustredit’ sa najmé na nasledujuce opatrenia:

1.

10.
11.

12.

13.
14.

Obsah vzdelavania na zakladnych Skolach upravit’ tak, aby vo vacsej miere rozvijal
sposobilosti testované v Studii PISA, ako sa to stalo napr. v Korei, kde presunuli
zameranie kurikula pre korejsky jazyk od znalosti gramatiky a literatury k zru¢nostiam
a stratégiam potrebnym na kreativne a kritické pochopenie informacii (napr. pisaného
textu).

Celostatne testovanie ziakov 9. ro¢nika zakladnych $kdl (Testovanie 9) prisposobit’
zameraniu Stidie PISA. Uvazovat' 0 zavedeni celonarodného testovania na konci
prvého stupna zakladnych §kol. Tym by sa implementovala standardizovana narodna
skuSka na konci kazdého stupna vzdelavania, ktora by poskytla porovnatelné
informacie 0 kvalite vzdeldvania a tym padom aj spitni véizbu ziakom, rodi¢om,
ucitelom a tvorcom politik tak, ako to urobili napriklad v Pol'sku. Pri zostavovani
testov sa inSpirovat’ otdzkami zo Stdie PISA a konzultovat’ ich aj so zahrani¢nymi
odbornikmi na vzdelavanie (napr. z OECD). Alternativou narodnych testov (resp.
nastrojom na podrobnejSie zistovanie kvality vzdeldvania) méze byt testovanie na
vzorke vybranych §kol, ako napr. vo Finsku alebo v Japonsku. Pri testovani sa
ststredit’ najmé na slovenéinu, matematiku, prirodné vedy a vyhl'adovo uvazovat’ aj
0 teste z anglictiny.

Uverejnovat’ rebricky a Statistiky $kol (hodnotiace ich kvalitu), ako aj pribehy
uspesnych ziakov napr. po vzore Japonska. Cielom je zvysit' tlak na kvalitu $kol,
znizit’ informacénu asymetriu (ked’ ucitelia maju lepsie informacie o kvalite Skoly nez
rodicia a Ziaci) a posilnit’ tak poziciu rodicov aj Ziakov pri vybere Skoly.

Posilnit” autonomiu $kol pri tvorbe kurikula a hodnoteni vykonu Ziakov, inSpirovat’ sa
metodami hodnotenia vykonu jednotlivych ziakov po vzore Finska.

Obmedzit’ rozsah pozadovanych vedomosti v jednotlivych predmetoch a zamerat’ sa
na ich hlbSie pochopenie po vzore Japonska a Singapuru.

Inspirovat’ sa modelom zaloZenym na rozsiahlom vyuZiti vizudlnych pomdcok a
vizualizacie, aby ziaci porozumeli matematike (tzv. ,,Model Method*) po vzore
Singapuru.

Zapajat’ ziakov do rozlicnych projektov, vlastnych vyskumov a timovej spoluprace po
vzore Sanghaja, Hongkongu a Finska.

Venovat zvySeni pozornost ziakom zo socialno-ekonomicky znevyhodneného
prostredia po vzore Singapuru a Portugalska.

Venovat’ zvySenu pozornost’ problémovym ziakom (napr. s poruchami ucit’ sa) a ich
hodnoteniu prostrednictvom Specialnych ucitel'ov alebo asistentov po vzore Finska.
Zapojit’ ziakov s vysokym vykonom do pomoci slabsim ziakom po vzore Japonska.
Pre oslabenie socialno-ekonomickych nerovnosti vo vzdeldvani uvazovat’ o zniZeni,
resp. oddialeni selekcie Ziakov do roznych typov §k6l. Konkrétne to znamena
uvazovat’ o predizeni spolo&ného vzdelavania Ziakov vo veku do 15 rokov (tak ako sa
to stalo napr. v Pol'sku) a diskutovat o moznosti zruSenia, prip. obmedzenia
osemro¢nych gymnazii.

Zaviest' pravidelné (raz rocne) a Standardizované hodnotenie vykonu ucitelov
(viacerymi 'ud'mi a podl'a definovanych kompetencii) po vzore Singapuru.

Skvalitnit’ vyber ucitel'ov po vzore Kanady, Singapuru a Finska.

Zvysit platy ucitelov a odmeiniovat’ tych najlepsich po vzore Singapuru.



Preverit’ faktory, v ktorych Slovensko najviac zaostava v porovnani s priemerom OECD
a navrhnut’ ndpravné opatrenia. Ststredit’ sa najma na tieto ciele:

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Rozvijat’ sposobilosti pochopit, zapamétat si asumarizovat precitané informacie
predovsetkym prostrednictvom tychto ¢innosti:
e podciarkovanie si dolezitych Casti textu (napr. h'adanie argumentov pre a proti) a
nasledné napisanie svojimi slovami ako obsah
e kontrola, ¢i su v obsahu uvedené najdodlezitejSie fakty z textu, resp. ¢i je v nom
spomenuty kazdy odsek
e rozpravanie sa o obsahu textu s druhymi 'ud’'mi, diskusia o argumentoch
Na vyuCovani viac pracovat’ s nesuvislymi textami (grafy, diagramy, formulare,
zoznamy, tabul’ky), napr. Castej$§im ¢itanim clankov z dennej tlace alebo sledovanim
a analyzovanim televiznych reportazi.
Prilédkat’ ziakov k Citaniu beletrie prostrednictvom zatraktivnenia textov pouzivanych
na hodinach slovenského jazyka a literatry, vratane povinného ¢itania.
Zlepsit’ disciplinu v triede tak, aby Zziaci lepSie pocuvali, ¢o hovori ucitel. To sa da
dosiahnut’ najmi zvysenim zaujmu Ziakov o preberané ué¢ivo napr. po vzore Sanghaja,
kde zvysili ¢as vymedzeny na ziacke aktivity v triede, rozsirili moznosti vyberu
predmetov podl'a osobného zaujmu Ziakov a podporujt ziakov vo vlastnom vyskume.
Riesit’ zaostavanie jednotlivych ziakov (najmé chlapcov) v Citatel'skej gramotnosti
napr. po vzore Singapuru, kde uZ na zaciatku prvej triedy vyhl'adavaji pomocou testu
deti, ktoré si vyzaduju d’al$iu podporu v uceni sa ¢itat. Tymto detom sa potom ucitelia
venuju kazdy den osobitne v malych skupinach.
Hladat’ sposoby, ako skvalitnit’ vzdelavanie na $kolach s horSimi vysledkami (najma
vidieckych) napriklad prostrednictvom vymeny najlepSich skusenosti jednotlivych
$kol. Vyuzit pritom skiisenosti Sanghaja, kde okrem iného spustili internetovu stranku
na vymenu osvedcenych postupov v oblasti tvorby, rozvoja a implementacie kurikula,
roztriedili Sskoly do Styroch kategoérii podl'a kvality, pricom umoznili vymeny ucitelov
(resp. uzsiu spolupracu) medzi dobrymi a slabSimi Skolami a tiez prevzatie riadenia
slabSich $kol tymi lepS§imi, resp. ich zlu€ovanie. V zaujme znizit riziko koncentracie
ziakov v horSich Skoldch je potrebné dbat’ na ich kvalitu a vyzadovat urciti
minimalnu Groven.



3. Vysledky Studie PISA 2009

Slovenski Ziaci a ziacky dosiahli v merani PISA 2009 vysledky porovnatel’né s
predchiadzajicim cyklom, zaznamenané zlepSenia nie su Statisticky vyznamné. V
matematickej gramotnosti st vykony nasich Ziakov a Ziacok na urovni priemeru krajin OECD,
v oblasti CitateI'skej a prirodovednej gramotnosti rovnako ako v minulom merani pod
priemerom krajin OECD. Stadia OECD PISA (Programme for International Student
Assessment) v roku 2009 opit’ zistovala, ako st mladi 15-roéni Pudia zo 65 krajin sveta
pripraveni na zivot. Testy boli zamerané na Citatel'ski gramotnost, skumali vSak aj
matematickl a prirodovednii gramotnost’. Slovenski Ziaci a ziacky obsadili v Citatel'skej
gramotnosti 32. az 37. miesto? zo vSetkych 65 zucastnenych krajin, v matematicke]
gramotnosti 19. az 28. miesto® a v prirodovednej gramotnosti 29. az 37. miesto”.

NajhorSie vysledky sme opidt’ zaznamenali v CitateI’'skej gramotnosti.
V matematickej gramotnosti sme sa z podpriemerného umiestnenia v roku 2006 dostali
v aktualnom merani na priemerné, ¢im sme sa priblizili k vykonu z roku 2003, toto zlepSenie
vSak nie je Statisticky vyznamné. V pripade prirodovednej gramotnosti sme si udrzali
podpriemerné vysledky, hoci este v roku 2003 sme boli v tejto oblasti priemerni.

Vd’aka tomu, Ze meranie PISA ma uz za sebou 4 cykly testovania, je mozné porovnat’
vyvoj vysledkov v jednotlivych krajinach. Vybrané z nich prezentuje nasledujica tabulka:

Krajina | CitatePska gramotnost’ Matematicka Prirodovedna
gramotnost’ gramotnost’

2000 | 2003 | 2006 | 2009 | 2003 | 2006 | 2009 | 2006 | 2009
OECD 500 494 492 493 500 498 496 500 501
SR - 469 466 477 498 492 497 488 490
CR 492 489 483 478 516 510 493 513 500
Pol’'sko 479 497 508 500 490 495 495 498 508
Madarsko | 480 482 482 494 490 491 490 504 503
Finsko 546 543 547 536 544 548 541 563 554
Korea 525 534 556 539 542 547 546 522 538
Hongkong | 525 510 536 533 550 547 555 542 549

Zdroj: OECD

Z tabul’ky je vidno, ze Slovensko vykazuje v priebehu jednotlivych cyklov relativne
podobné vysledky, mierne (Statisticky nevyznamné) zlepSenie nastalo v pripade Citatel'skej
gramotnosti, Vv ktorej dosahujeme stale podpriemerné vysledky. Ak sa pozrieme na ostatné
krajiny V4, tak v pripade CR mozeme zaznamenat postupné klesanie vykonu vo vietkych
testovanych oblastiach a narast Mad’arska v Citatel'skej gramotnosti medzi rokmi 2000 a 2009.
Vyrazny progres v Citatel'skej gramotnosti zaznamenalo Pol'sko, ktoré sa mierne (Statisticky

! Dalsich 10 krajin sa zG&astnilo §tadie dodatoéne, ich vysledky edte nie st spracované.

2 OECD. 2010. PISA 2009 Results: What Students Know and Can Do : Student Performance in Reading,
Mathematics and Science (Volume I ). Dostupné na internete:
http://browse.oecdbookshop.org/oecd/pdfs/browseit/9810071E.PDF, s. 56.

* Tamze, s. 135.

* Tamze, s. 152.
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nevyznamne) zlepsilo aj v prirodovednej gramotnosti. Zaujimavym pripadom je aj Korea,
ktora zaznamenala vyrazné zlepSenie v Citatel'skej gramotnosti medzi rokmi 2000 a 2006
a zlepsila sa aj v prirodovednej gramotnosti (podrobnejsie informacie o Korei uvedieme
v Casti NajlepSie zahraniéné skusenosti). V pripade Finska moZno zaznamenat mierne
(Statisticky nevyznamné) zhorSenie vysledkov. Relativne stabilné (nadpriemerné) vysledky si
udrzuje Hongkong.

V pripade ¢itatel'skej gramotnosti na Slovensku je pozitivne, Ze Kklesol podiel
Ziakov v skupine s najniz§im vykonom (z 24,9 % v roku 2003 a 27,8 % v roku 2006 na
22,3 % v sucasnosti). Aj napriek tomu stale viac ako pitina (22,3 %, OECD 18,8 %)
naSich Ziakov a Ziacok nedisponuje zakladnymi citatel’skymi zruénostami, ktoré su
potrebné pre d’alSie vzdelavanie. V skupine s najvy$§im vykonom na druhej strane nastal
mierny pokles podielu tychto Ziakov (z 5,4 % v roku 2006 na 4,5 % v roku 2009).°
Celkovo je na najvysSich Grovniach podiel ziakov SR niZ§i ako podiel ziakov krajin OECD a
naopak na najnizsich urovniach je podiel Ziakov SR vyssi ako priemer OECD®.

V pripade matematickej a prirodovednej gramotnosti pribliZne jedna pétina
slovenskych Ziakov (21 % v matematickej, 19,2 % v prirodovednej) patri do rizikovej
(teda s najniz§im vykonom) skupiny (priemer OECD je 22 %, resp. 18 %). Tito Ziaci
ukonc¢ia povinnu Skolski dochadzku bez toho, aby nadobudli asponn zékladnti uroven
matematickej alebo prirodovednej gramotnosti, ktora by im umoznila lepSie uplatnenie sa v
zivote. V oboch pripadoch je najviac slovenskych Ziakov na trovni 3 (25 % v matematickej
gramotnosti, 29,2 % v prirodovednej gramotnosti). Dve najvysSie urovne matematicke;
gramotnosti (5 alebo 6 uroven) dosahuje 12,7 % slovenskych Ziakov, ¢o je rovnako ako
priemer OECD.” V prirodovednej gramotnosti je to len 6,3 % slovenskych Ziakov (priemer
OECD je 8,5 %).®

Z hPadiska rozdielu medzi pohlaviami st dievéata v citatel’skej gramotnosti
Statisticky vyznamne lepSie ako chlapci. Rozdiel v prospech dievéat je az 51 bodov, ¢o
znamena, ze dievéata su o troven lepsie ako chlapci (v priemere OECD su dievcata lepSie o
39 bodov). Tomu zodpoveda aj zastapenie dievCat a chlapcov na jednotlivych Grovniach. V
rizikovej skupine je vysSie zastapenie chlapcov (32 % oproti 12,5 %, v OECD 25 % oproti
12,6 %), vo vyssich trovniach je naopak vyssie zastupenie dievcat (najvyssi vykon na urovni
5 a 6 dosahuje 6,3 % dievcat oproti 2,6 % chlapcov, v OECD 10 % dievcat oproti 5,3 %
chlapcov).®

V pripade matematickej a prirodovednej gramotnosti sa v roku 2009 nepotvrdil
Statisticky vyznamny rozdiel vo vykone diev¢at a chlapcov, hoci v rokoch 2003 a 2006 bol
V matematickej gramotnosti potvrdeny Statisticky vyznamny rozdiel v prospech chlapcov.

° Korsnakova, P. - Kovacova, J. - Heldova, D. 2010. Narodna sprava OECD PISA SK 2009. Bratislava :
Nérodny ustav certifikovanych merani vzdeldvania. Dostupné na internete:
http://www.nucem.sk/documents/27/medzinarodne_merania/pisa/publikacie/Narodna_sprava_Slovensko PISA
2009.pdf, s. 22.

6 Tamze, s. 23.

" OECD. 2010. PISA 2009 Results: What Students Know and Can Do : Student Performance in Reading,
Mathematics and Science (Volume 1), s. 221.

® Tamze, s. 225.

° Tamze, s. 195 — 196.
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Situadcia na Slovensku je voboch pripadoch porovnatelnd s priemerom vSetkych
zucastnenych krajin OECD.

Vplyv socialno-ekonomického ziazemia Ziakov na ich vysledky je na Slovensku
mierne nad priemerom OECD. Zatial' ¢o v pripade OECD predstavuje vplyv socialno-
ekonomického zazemia rozdiel 14,0 % vo vysledkoch Ziakov, na Slovensku je to 14,6 %10,
Avsak v porovnani s rokmi 2003 a 2006 ide 0 zniZenie vplyvu socialno-ekonomického
zazemia na vysledky Ziakov, ako ukazuje nasledujuca tabul’ka:

Percento rozdielov vo vysledkoch ziakov, ktoré sa da
vysvetlit’ socialno-ekonomickym zazemim

2003 | 2006% | 2009
SR 223 19,2 14,6
OECD 20,3 | 14,4 14,0
Zdroj: OECD

Skoly v mestach dosiahli vyrazne lepsie vysledky ako $koly na vidieku. Zatial’ ¢o
Vv obciach, ktoré maji menej ako 3000 obyvatel'ov dosiahli ziaci priemerny vysledok v ¢itani
po zohladneni socialno-ekonomického zazemia 435 bodov (priemer OECD 477 bodov),
v malych mestach (3000 az 15 000 obyvatel'ov) to bolo 471 bodov (priemer OECD 487), ¢o
je rozdiel 36 bodov. Ak uvazime, ze v Studii PISA predstavuje 39 bodov (na Slovensku 34,2)
rozdiel jedného ro¢nika, tak rozdiel medzi vidieckymi Skolami a §kolami v malych mestach je
priblizne jeden ro¢nik. Rozdiel je eSte vyssi, ak vezmeme do uvahy mestd od 15 000 do 100
000 obyvatel'ov (486 bodov, OECD 495) a mesta nad 100 000 obyvatelov (488 bodov,
OECD 502).13 Slovensko sa zaradilo medzi krajiny ako Turecko, Cile, Mexiko, Taliansko,
Peru, Tunisko, Albansko, Argentina a Rumunsko, v ktorych je rozdiel medzi Ziakmi
v mestskych a vidieckych Skolach viac ako 45 bodov po zaratani rozdielov v socialno-
ekonomickom zizemi."* V priemere krajin OECD predstavuje tento rozdiel len 23 bodov.*

Skoly slepSou disciplinou dosiahli lepsie vysledky. Slovensko méa mierne
podpriemerny index disciplinarnej klimy (- 0,02 oproti 0,00 v OECD)*®. Podl'a §tadie PISA
okrem discipliny vplyva pozitivne na vysledky Ziakov aj viac pozitivneho spravania zo
strany uéitePov.” To sa potvrdilo aj na Slovensku, avSak len v pripade, Ze sa neberie do
Givahy socidlno-ekonomické zazemie.'® Dalsim pozitivnym faktorom su lepsie vztahy medzi

9 OECD. 2010. PISA 2009 Results: Overcoming Social Background : Equity in Learning Opportunities and
Outcomes (Volume II ). Dostupné na internete:
http://browse.oecdbookshop.org/oecd/pdfs/browseit/9810081E.PDF, s. 102.

I OECD. 2004. Learning for Tomorrow’s World : First Results from PISA 2003. Dostupné na internete:
http://www.oecd.org/datacecd/1/60/34002216.pdf, s. 397.

12 OECD. 2007. PISA 2006 Science Competencies for Tomorrow’s World : Volume 1 — Analysis. Dostupné na
internete: http://www.oecd.org/dataoecd/30/17/39703267.pdf, s. 184.

3 OECD. 2010. PISA 2009 Results: Overcoming Social Background : Equity in Learning Opportunities and
Outcomes (Volume I1'), s. 163.

14 Tamze, s. 49.

15 Tamze, s. 164.

' OECD. 2010. PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? : Resources, Policies and Practices
(Volume 1V). Dostupné na internete: http://browse.oecdbookshop.org/oecd/pdfs/browseit/9810101E.PDF, s.
253.

= Tamze, s. 15.

18 Tamze, s. 56.
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uditelmi a ziakmi, na Slovensku sa viak sivis medzi vztahmi a vysledkami nepotvrdil.*
V nasledujtcej tabul’ke sa nachadzaju jednotlivé faktory disciplinarnej klimy podla ziackeho
dotaznika:

Ako c¢asto sa na hodinach slovenského | Nikdy alebo takmer nikdy alebo na
jazyka stiva nasledovné? niektorych hodinach (%)
SR OECD

Ziaci nepocuvaju, ¢o uditel’ hovori. 66,3 70,7
Je tu hluk a neporiadok. 73,4 67,7
Ucitel musi dlho ¢akat’, kym sa Ziaci utiSia. 71,8 71,1
Ziaci nevedia dobre pracovat’. 80,6 79,6
Ziakom trva dlho, kym zanu po zacati 74,4 73,7
hodiny pracovat’.

Zdroj: OECD

Z tabulky sa da vidiet, Ze jedinym faktorom, ktorym sa negativne odliSujeme od
priemeru OECD je to, Ze viac naSich Ziakov uviedlo, Ze Ziaci nepocivaji, ¢o ucitel’
hovori. Naopak pozitivom je, Ze viac Ziakov v porovnani s OECD tvrdilo, Ze nikdy alebo
len na niektorych hodinach je hluk a neporiadok.

10 Tamze, s. 56.
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4. NajlepSie zahranicné skusenosti

Z. hPadiska udspeSnosti jednotlivych zucastnenych krajin sa najlepSie umiestnil
Sanghaj, ktory obsadil prvé miesto vo vietkych troch testovanych oblastiach. Nasleduji
krajiny ako Hongkong, Singapur, Finsko a Kérea. Nad priemerom OECD vo vSetkych troch
oblastiach sa ocitli aj Japonsko, Kanada, Novy Z¢land, Australia, Holandsko, gvajéiarsko,
Estonsko a Belgicko. Pozrime sa na faktory, ktoré mohli ovplyvnit’ Gspesnost’ tychto krajin.

PISA za uspesné Skolské systémy povazuje tie, ktoré:?°
1. dosahuji nadpriemerny vykon
2. a zaroven preukazuju podpriemerné sociilno-ekonomické nerovnosti (mensie

rozdiely vo vysledkoch ziakov slepSim a hor§im socialno-ekonomickym
zazemim)

Takymito krajinami st Korea, Finsko, Kanada, Japonsko, Norsko, Estonsko, Island a
Hongkong. Podla stadie PISA sa k vysokému vykonu a nizkym socidlno-ekonomickym
nerovnostiam vztahuju tri faktory:21

1. ako su Zziaci vyberani pre vstup do Skoly atriedy — tspes$né $kolské systémy sa
vyznacuju nizkou uroviiou diferenciacie Ziakov

2. do akej miery majui jednotlivé Skoly udelenti autonomiu, aby robili rozhodnutia v
oblasti kurikula a hodnotenia ziakov a ¢i Skoly mdzu sutazit’ o zapis Ziakov — tispeSné
Skolské systémy sa vyznacujui vysokou uroviiou Skolskej autonémie pri tvorbe
kurikula a pouZivani hodnotenia Ziakov, viacSina z nich sa zaroven vyznacuje
nizkou uroviou stit’aZze medzi Skolami

3. kam su smerované vydavky na vzdelavanie — uspeSné Skolské systémy Vv savislosti
s vydavkami na vzdelavanie uprednostiiuju platy ucitel’ov pred mensimi triedami

1. Diferenciacia (t.j. triedenie Ziakov)

Prvy faktor uspeSnosti vzdeldvacich systémov savisi stym, ze VicSiu
pravdepodobnost’ dosiahnut’ vykon nad priemerom OECD a zéroven preukazat podpriemerné
socidlno-ekonomické nerovnosti maji Skolské systémy, ktoré poskytuju vSetkym Ziakom
bez ohPadu na ich zizemie podobné prileZitosti na ucenie sa, v ktorych sociilno-
ekonomicky zvyhodneni a nezvyhodneni Ziaci navstevuju rovnaké Skoly, a v ktorych
Ziaci zriedkavo opakuju triedy alebo su preloZeni z dovodu porich spravania, slabych
vykonov alebo Specialnych vzdelavacich potrieb. Z 13 krajin, ktoré maji nizku troven
diferenciacie ziakov, dosiahli vykon nad priemerom OECD a preukazali len mierny vplyv
socidlno-ekonomického zazemia na vykon Ziakov krajiny ako Kanada, Estonsko, Finsko,
Island a Norsko. Medzi vzdelavacimi systémami s nadpriemernym vykonom a
podpriemernymi socialno-ekonomickymi nerovnostami nevykazuje ziadna krajina vysoku
uroven diferencidcie Ziakov. AvSak medzi vzdeldvacimi systémami s vysokym priemernym
vykonom, ale pomerne velkymi socidlno-ekonomickymi nerovnostami najdeme krajiny ako
Belgicko, Holandsko a Svajéiarsko, ktoré bezne selektuju a triedia Ziakov do rozli¢nych $kol,

2 OECD. 2010. PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? : Resources, Policies and Practices
(Volume IV), s. 27.
4 Tamze, s. 27.
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programov alebo stuptiov. To naznacuje, ze uroven diferencidcie uzko nesuvisi s
priemernou vykonnost'ou (t. j. kvalitné vysledky m6Zu dosahovat’ systémy s vysokou aj
nizkou diferenciiciou Ziakov), ale vzt’ahuje sa k socidlno-ekonomickym nerovnostiam vo

vzdelavani.?? Ako je to sdiferenciaciou v jednotlivych krajindich ukazuje nasledujuca
tabul’ka:
Zriedkavé opakovanie ro¢nikov Casté opakovanie ro¢nikov a menej
a menej ziakov mimo typického ziakov mimo typického veku
veku nastupu do skoly* nastupu do skoly **
Nizsi pocet §kol, | Vyssi pocet Nizs§i pocet §kol, | Vyssi pocet
ktoré presuvaju | skol, ktoré ktoré presuvaju | skol, ktoré
slabSich ziakov | presuvaju slabsich ziakov | presuvaju
do Specidlnych | slabSich Ziakov | do Specidlnych | slabSich Ziakov
skl a  ktoré | do Specidlnych | $kol a ktoré do $pecialnych
zoskupuju kol a ktoré zoskupuju Skol a ktoré
ziakov 2podl’a zoskupuju ziakov podla zoskupuju
schopnosti*® ziakov podl'a schopnosti ziakov podl'a
schopnosti®° schopnosti

Nizky pocet Australia, Jordansko Spanielsko Cile

rozmanitych Kanada,

skol Dansko,

a programov Estonsko,

a vysoky vek Finsko, Grécko,

prvej selekcie | Island, Novy

Ziakov?’ Zéland,
Norsko,
Pol’sko,
Svédsko, USA,
Velka Britania,
Rusko

Stredny pocet | Irsko, Izrael, | Rumunsko Mexiko, Luxembursko

rozmanitych Taliansko, Portugalsko

skol Japonsko,

a programov Kodrea,

a stredny vek Slovinsko,

2 Tamyze, s. 27.

% Nizka vertikalna diferenciacia: Ziaci, ktori opakovali jeden alebo viac roénikov: 7 %; Ziaci mimo typického
veku nastupu do skoly: 7 %
# yysoka vertikalna diferencidcia: Ziaci, ktori opakovali jeden alebo viac ronikov: 29 %; Ziaci mimo typického
veku néstupu do Skoly: 11 %
% Nizka horizontalna diferenciacia na skolskej urovni: §koly, ktoré presuvajii ziakov do inych §kol pre nizky
vykon, problémy so spravanim alebo Specidlne vzdelavacie potreby: 15 %; Skoly, ktoré zoskupuju ziakov podla
schopnosti vo vSetkych predmetoch: 8 %
%8 Vysoka horizontalna diferenciacia na skolskej urovni: $koly, ktoré presuvaji ziakov do inych §kol pre nizky
vykon, problémy so spravanim alebo Specialne vzdelavacie potreby: 33 %; Skoly, ktoré zoskupuju ziakov podla
schopnosti vo vSetkych predmetoch: 38 %
%’ Nizka horizontalna diferenciacia na systémovej urovni: pocet typov $kél alebo rozdielnych vzdelavacich
programov: 1,1; rok prvej selekcie: 15,8; selektivne skoly: 17 %
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prvej selekcie | Hongkong,

iakov®® Sanghaj

Vysoky poéet | Rakiisko, Ceska | Turecko, Belgicko, Holandsko,
rozmanitych republika, Bulharsko, Nemecko Svajtiarsko
skol Mad’arsko, Srbsko

a programov SLOVENSKO,

a nizky vek Singapur

prvej selekcie

iakov?®

Zdroj: OECD™

Poznamka: Tucnym pismom st vyznacené krajiny, ktoré v Citani dosiahli nadpriemerné
vysledky, podc¢iarknuté zaroven vykazuju nizke socidlno-ekonomické nerovnosti. V tabulke
uvadzame len vybrané krajiny, nie vSetky zicastnené.

Tabul'ka ukazuje, Ze vSetky Uspesné systémy sa vyznacuji zriedkavym opakovanim
ro¢nikov, men$im poctom ziakov mimo typického veku nastupu do Skoly, nizSim poctom
Skol, ktoré presuvaju slabSich Ziakov do Specidlnych §kol a ktoré zoskupuji ziakov podla
schopnosti, nizkym alebo stredne vysokym po¢tom rozmanitych skol a programov a vysokym
alebo stredne vysokym vekom prvej selekcie Zziakov. Pri¢in pritomnosti vysokej diferenciacie
niektorych Skolskych systémov mdze byt viacero — od historického nastavenia vzdelavacieho
systému, ktoré moze mat odborné, prip. socidlne pri¢iny az po kultirnu homogenitu
obyvatel'stva. Co sa tyka kultGrnej homogenity, tak prave v krajinach, ktoré OECD
identifikuje ako uspe$né (Kanada, Estonsko, Finsko, Island, Norsko, Japonsko, Koérea a
Hongkong), mozno predpokladat relativne vysoku troven kultirnej homogenity
obyvatel'stva. Tato skutonost’ podporuje aj PISA prostrednictvom tdajov o podiele Ziakov,
ktorych rodi¢ia sa narodili v inom S§tate, alebo ktori doma hovoria inym jazykom nez v tom,
v ktorom prebieha testovanie. Vyssia homogenita moze byt jednym z faktorov, ktory
ulahcuje aplikovanie nizkej diferencidcie Ziakov atym vytvara predpoklady pre stieranie
rozdielov vo vysledkoch spdsobenych rozdielnym socialno-ekonomickym zazemim.

Slovensko sa vyznacuje vysokou horizontilnou diferenciaciou na systémovej
urovni (ta je sposobena predovSetkym rozdelenim 15-ro¢nych Ziakov do rozliénych
typov Skol askorou selekciou zaprifinenou osemronymi gymnaziami), nizkou
vertikdlnou diferencidciou (zriedkavé opakovanie rocnikov a menej Ziakov mimo typického
veku nastupu do skoly) a nizkou horizontalnou diferenciaciou na Skolskej urovni (nizsi pocet
Skol, ktoré presuvaju slabSich do Specidlnych $kol a ktoré zoskupuji ziakov podla
schopnosti). Podobné charakteristiky napifia aj Singapur, ktory dosahuje nadpriemerné
vysledky v ¢itani, avSak vplyv socialno-ekonomického zazemia na vykon ziakov je tu
rovnako ako v pripade Slovenska nad priemerom OECD (v pripade Singapuru predstavuje
vplyv socialno-ekonomického zéazemia rozdiel 15,3 % vo vysledkoch Ziakov™).

%Stredna horizontalna diferenciacia na systémovej Grovni: pocet typov kol alebo rozdielnych vzdelavacich
programov: 3,0; rok prvej selekcie: 14,5; selektivne skoly: 42 %

% yysoka horizontalna diferenciacia na systémovej urovni: po&et typov §kél alebo rozdielnych vzdelavacich
programov: 4,3; rok prvej selekcie: 11,2; selektivne Skoly: 61 %

%0 OECD. 2010. PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? : Resources, Policies and Practices
(Volume 1V), s. 67.

1 OECD. 2010. PISA 2009 Results: Overcoming Social Background : Equity in Learning Opportunities and
Outcomes (Volume I1), s. 102.
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Uvedena analyza naznacuje, ze ak by sme chceli zmiernit’ rozdiely vo vysledkoch,
ktoré suvisia s rozdielmi v sociilno-ekonomickom zizemi Ziakov, mali by sme
diskutovat’ a uvazovat’ o zniZeni, resp. oddialeni selekcie ziakov do réznych typov $kél.
Konkrétne to znamena uvazovat’ o predizeni spoloéného vzdelavania Ziakov o jeden rok (tak
ako sa to stalo napr. v Pol'sku) a diskutovat o moznosti zruSenia, prip. obmedzenia
osemrocnych gymnazii.

PISA preukazala, Ze jestvuje negativny suvis so selektovanim a vzdeldvacimi
vysledkami v troch dimenziach®:

- Percento ziakov, ktori opakovali jeden alebo viac roc¢nikov: Krajiny s vyssim
percentom Zziakov opakujtcich ro¢nik dosahuju slabsi vykon v ¢itani a sti¢asne Vv nich
existuje silnejsi vzt'ah medzi vykonom v citani a socialno-ekonomickym zazemim
ziakov (t.J. Ziaci s lep$im zdzemim dosahuju lepsi vykon a naopak).

- Percento ziakov v Skolach, ktoré presuvaju ziakov do inych $kol pre nizky vykon,
problémy v spravani alebo so S$pecidlnymi ufebnymi potrebami: Krajiny s vys$§im
percentom ziakov presunutych do inych §kol pre nizky vykon, problémy v spravani
alebo so Specidlnymi u¢ebnymi potrebami vykazuju slabsi priemerny vykon V ¢itani
asucasne v tychto krajinach existuje silnejsi vzt'ah medzi vykonom v Citani a
socialno-ekonomickym zazemim (t.j. Ziaci s lep§im zazemim dosahuju lepsi vykon a
naopak)

- Percento ziakov v Skolach, ktoré zoskupuju Ziakov podla schopnosti vo vsetkych
predmetoch: Krajiny s vy$sim percentom Zziakov v $kolach, ktoré zoskupuju ziakov
podl'a schopnosti, vykazuju slabsi priemerny vykon Vv ¢itani.

PISA zéaroven preukdzala, Ze kazdy d’alSi rok selekcie pred vekom 15 rokov
zvy$uje vztah medzi vysledkami a socialno-ekonomickym zazemim.>

Na Slovensku sa tiez preukazal negativny vzt'ah medzi vysledkami v ¢itani a
percentom Ziakov, ktori opakovali jeden alebo viac ro¢nikov. Zda sa teda, Ze opakovanie
rocnika dostatoCne nezabezpecuje, aby Ziaci nadobudli pozadovant tUroven vedomosti
a zruénosti. Negativny vztah sa ukazal aj medzi vysledkami a $kolami, ktoré zoskupuju
ziakov podla schopnosti vo vSetkych predmetoch (neplati po zohladneni socialno-
ekonomického zazemia). Naopak, pozitivny vzt'ah sa preukazal medzi vysledkami a Skolami
s vysokou akademickou selektivitou pre vstup do skoly** — inymi slovami, lepsie vysledky
dosiahli vyberové Skoly. To vSak plati len v pripade, Ze sa neberie do uvahy socidlno-
ekonomické zazemie.

2. Autonomia $kol

Druhy faktor Gspesnosti vzdelavacich systémov spociva v tom, Ze Skolské systémy,
ktoré poskytuju jednotlivym Skolskym orgianom vicSiu autonémiu, aby rozhodovali o
kurikule a sposobe hodnotenia Ziakov, maju vicsiu Sancu dosiahnut’ vykon nad priemerom
OECD a preukazat’ podpriemerné socialno-ekonomické nerovnosti. VacSina z nich zéaroven

%2 OECD. 2010. PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? : Resources, Policies and Practices
(Volume 1V), s. 36.

3 Tamze, s. 36.

3 Tamze, s. 37
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obmedzuje sitaz medzi skolami o pocet zapisanych ziakov. Viaceré skolské systémy s
vysokym priemernym vykonom, ale pomerne vel'kymi socidlno-ekonomickymi nerovnostami
(Australia, Belgicko a Holandsko) inklinuju k pripustaniu vacsej sut'aze medzi Skolami. Z 38
Skolskych systémov, ktoré ponukaju skolam vacsiu autondmiu pri ur€ovani svojho kurikula a
obmedzuju vyber skoly pre rodiov a ziakov, preukazuji podpriemerné socialno-ekonomické
nerovnosti krajiny ako Kanada, Estonsko, Finsko, Island, Japonsko a Norsko.*® Aka je
situacia v oblasti autondémie a sitaze v jednotlivych krajinach ukazuje nasledujica tabul’ka:

Nizgia stitaz §kol™® Vyssia sitaz §kol*’
Grécko, Mexiko, -
Portugalsko, Turecko

Nizsia autonomia Skol
v oblasti kurikula a
hodnotenia®

VysSia autonémia §kol
v oblasti kurikula a
hodnotenia®®

Rakusko, Kanada, Ceska
republika, Dansko,
Estonsko, Finsko, Nemecko,

Australia, Belgicko, Cile,
Irsko, Kérea, Holandsko,
Hongkong

Mad’arsko, Island, 1zrael,
Taliansko, Japonsko,
Luxembursko, Novy Zéland,
Norsko, Pol’sko,
SLOVENSKO, Slovinsko,
gpanielsko, Svédsko,
Svajéiarsko, Vel’ka Britania,
USA, Rusko, §anghaj,
Singapur

Zdroj: OECD™

Pozndmka: Tuénym pismom st vyznacené krajiny, ktoré¢ v citani dosiahli nadpriemerné
vysledky, pod¢iarknuté zaroven vykazuju nizke socialno-ekonomické nerovnosti. V tabul’ke
uvadzame len vybrané krajiny, nie vSetky za¢astnené.

Z tabul’ky vidno, ze uspesné krajiny sa nachadzaju vyhradne v Casti, ktord reprezentuje
vys$iu autonémiu §kol. Prevazna Cast’ z nich sa zaroven vyznacuje aj nizSou sitazou $kol, ale
ako vidno v pripade Korey a Hongkongu, nie je to pravidlo. Aj krajiny ako Australia,
Belgicko a Holandsko ukazuju, Ze v systéme s vy$Sou sttazou $kol je mozné dosiahnut
nadpriemerné vysledky, v tychto krajindch vSak jestvuji relativne vysSSie socialno-
ekonomické nerovnosti. SkutoCnost, Ze ani nizSia sutaz nezabezpeCuje v pripade krajin
S nadpriemernymi vykonmi nizSie socialno-ekonomické nerovnosti dokazuju krajiny ako
Novy Zéland, Pol'sko, Svajéiarsko, Sanghaj a Singapur. V kazdom pripade PISA preukazala

35 y
Tamze, s. 27.

% Skoly, ktoré sa uchadzaju (sit’azia) s ostatnymi skolami o Ziakov v rovnakej oblasti: 73 %; sukromné $koly: 8

%

%7 Skoly, ktoré sa uchadzaju (sit'azia) s ostatnymi $kolami o Ziakov v rovnakej oblasti: 89 %; sukromné $koly:

52 %

% Zavedené politiky hodnotenia Ziakov: 61 %; vyber udebnic, ktoré sa pouZivaju: 55 %; uréovanie obsahu kurzu:

14 %; rozhodovanie, ktoré kurzy sa ponukaju: 18 %

%9 Zavedené politiky hodnotenia Ziakov: 92 %; vyber uebnic, ktoré sa pouzivaji: 97 %; uréovanie obsahu kurzu:

85 %, rozhodovanie; ktoré kurzy sa pontikaji: 87 %

“0 OECD. 2010. PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? : Resources, Policies and Practices

(Volume IV), s. 74.
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pozitivny vzt'ah medzi vysledkami a priemernym indexom zodpovednosti Skoly za
kurikulum a hodnotenie®.

Pri pohl'ade na poziciu Slovenska v tejto tabul’ke mozno konstatovat, ze Slovensko
spiia charakteristiky, ktoré st podla studie PISA typické pre tspe$né krajiny. V pripade
Slovenska sa preukazal pozitivny vzt'ah medzi vysledkami v Citani a Skolami, ktoré sutazili
s inymi Skolami o ziakov v rovnakej oblasti. Plati to vSak len v pripade, ak sa neberie do
uvahy socidlno-ekonomické zazemie iakov™®.

Zistenia Stadie PISA naznacuju, ze pre dosiahnutie nadpriemernych vysledkov nie je
nutné, aby Skoly medzi sebou superili 0 ziakov. Experti z OECD dokonca za jednu
Z charakteristik uspesnych systémov oznacuju nizsiu sutaz medzi Skolami. Ako vSak vidno aj
z predchadzajucej tabulky, na uspesnost’ krajin musia vplyvat iné faktory, ako je sutaz.
Zastdvame nazor, Zze sut’az moéZe za istych okolnosti podobne ako v inych odvetviach
motivovat’ Skoly k zvySovaniu kvality a efektivnosti. Podmienkou je vSak dobra
informovanost’ rodic¢ov a ziakov o kvalite jednotlivych §kol a ich motivacia zodpovedne sa
riadit’ podla tychto informacii (Cize vyberat’ si kvalitnejSiu Skolu). Ked'Zze vzdeldvanie je
pomerne zlozity produkt, pre ktory je typicka okrem vysokej informacénej asymetrie (t. j.
ucitelia maja lepSie informacie o kvalite skoly nez rodi¢ia a Ziaci) aj tazka meratelnost
vysledkov, je (v pripade zavedenia sGtaze) potrebné, aby boli vyvinuté nastroje
vyhodnocovania kvality §kél a zabezpecena informovanost’, napr. zostavovanim orientacnych
rebrickov §kol alebo povinnym zverejiovanim informacii o kvalite danej $koly. Dal§im
rizikom v sutaznom prostredi je, ze vzdelanejsi rodi¢ia mozu klast' vacsi doraz na vyber
lepsej Skoly pre vlastné deti, o mdze sposobit’ vyssiu diferenciaciu ziakov podl'a socidlno-
ekonomického zazemia. V praxi by sa tak mohli deti s hor§im zazemim koncentrovat’ v
Skolach s niZzSou kvalitou, priCom tieto Skoly by vzhladom na dostatok Ziakov nemali
potrebni motivaciu sa zlepSovat’. V zaujme minimalizovat’ toto riziko je potrebné podporovat’
a dbat’ na kvalitu jednotlivych §kol a vyzadovat’ ur¢iti minimalnu Groven.

3. Vvdavky na vzdelavanie

Treti faktor uspeSnosti vzdeldvacich systémov suvisi stym, ze uspeSné Skolské
systémy, ktoré minaji velké sumy penazi na vzdelavanie, maji tendenciu uprednostiiovat’
platy ucitelov pred mensimi triedami. Dva Skolské systémy (Japonsko a Koérea) preukazuji
pomerne vysoku uUroven vydavkov na vzdelavacie inStiticie, priCom uprednostiuji vyssie
platy uclitel'ov pred niZ§im poctom deti v triede. Obe krajiny zarovenl ukazuji nadpriemerny
vykon a podpriemerné socidlno-ekonomické nerovnosti. To je v stilade so zistenim, ze vysoka
uroven investicii do vysSich platov ucitelov ma tendenciu zhodovat’ sa s vy$§im vykonom v
Skolskych systémoch.43 Aka je situdcia v oblasti Struktury vydavkov na vzdelavanie
Vv jednotlivych krajinach ukazuje nasledujica tabul'ka:

Mala trieda a/alebo nizke Velké trieda a vysoké platy
platy u¢itelov** uditelov®

4 Tamze, s. 44.
2 Tamze, 5. 44.
* Tamze, 5. 27.
“ Velkost triedy pre vyucovaci jazyk: 23; platy u¢itelov vzhadom na HDP/capita: 118
% Velkost triedy pre vyucovaci jazyk: 36; platy ugitelov vzhadom na HDP/capita: 172
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Nizke stthrnné vydavky na | Ceska republika, Esténsko, | Cile, Mexiko, Hongkong,

vzdelavanie® Mad’arsko, Grécko, Izrael, Sanghaj, Singapur
Novy Zéland, Pol’sko,
Portugalsko, SLOVENSKO,
Turecko
Vysoké suhrnné vydavky na | Australia, Rakusko, Japonsko, Koérea
vzdelavanie*’ Belgicko, Kanada, Dansko,

Finsko, Francuzsko,
Nemecko, Island, {rsko,
Taliansko, Luxembursko,
Norsko, Holandsko,
Slovinsko, Spanielsko,
évédsko, gvajéiarsko,
Velka Britania, USA

Zdroj: OECD™

Poznamka: Tunym pismom su vyznaCené krajiny, ktoré v cCitani dosiahli nadpriemerné
vysledky, podéiarknuté zaroven vykazuji nizke socialno-ekonomické nerovnosti. V tabul'ke
uvadzame len vybrané krajiny, nie vSetky zucastnené.

Tabul'ka ukazuje, ze vacsia Cast’ uspeSnych krajin poskytuje na vzdelavanie relativne
vyssie finanéné objemy. Vynimkou je Estonsko a Hongkong, ktoré aj pri nizsich vydavkoch
dokdzu zabezpecit nadpriemerné vysledky anizke socidlno-ekonomické nerovnosti.
Slovensko sa vyznacuje nizkymi sthrnnymi vydavkami na vzdeldvanie, nizkymi platmi
ucitelov a relativne malym poctom ziakov v triedach. PISA preukazala pozitivny suvis
vysledkov vzdelavania s platmi uitePov vo vzt'ahu k HDP na hlavu®.

Okrem toho PISA preukazala pozitivny vztah medzi existenciou externého
hodnotenia na ziklade 3tandardov a vysledkami vzdelavania®. Ziaci v $kolskych
systémoch, ktoré pouZivaji externé skusky na zaklade $tandardov dosahuji o 16 bodov
lepsi vykon ako Ziaci v $kolskych systémoch, ktoré nepouZivaji tieto skisky.”’ Lepsiu
predstavu 0 vyuzivani hodnoteni ziakov V jednotlivych krajinach poskytuje nasledujica
tabul’ka:

Menej ¢asté informovanie | Casté informovanie rodi¢ov a verejnosti
rodi¢ov a verejnosti a a porovnavanie $kol podl'a vysledkov
porovnavanie §kol podla | Ziakov>

vysledkov Ziakov™?

*® Suhrnné vydavky na vzdelavacie inititicie na Ziaka vo veku od 6 do 15 rokov: 39 463 USD
*" Suhrnné vydavky na vzdelavacie inititicie na Ziaka vo veku od 6 do 15 rokov: 81 238 USD
“® OECD. 2010. PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? : Resources, Policies and Practices
(Volume V), s. 85.
* Tamze, s. 51.
%0 Tamze, s. 47.
! Tamze, s. 46.
%2 poskytujii rodi¢om porovnavacie informacie: 32 %; porovnavaji 8koly s ostatnymi §kolami: 38 %; monitoruju
pokrok v priebehu ¢asu: 57 %; verejne publikuji Gidaje o vykone: 20 %; ich pokrok sleduju administrativne
organy: 46 %
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Menej Casté Rakusko, Belgicko, Mad’arsko, Nérsko, Turecko, Slovinsko
pouzivanie tdajov | Finsko, Nemecko,

0 vysledkoch Ziakov | Grécko, frsko,

pre rozhodovanie 0 | Luxembursko,

kurikule, Holandsko, Svajéiarsko,

financovani, atd’.>* | Lichtenstajnsko

Casté pouzivanie Dansko, Taliansko, Australia, Kanada, Cile, Ceska
tdajov Japonsko, Spanielsko republika, Esténsko, Island, Izrael,

0 vysledkoch ziakov Korea, Mexiko, Novy Zéland, Polsko,
pre rozhodovanie o Portugalsko, SLOVENSKO, Svédsko,
kurikule, Velka Britania, USA, Hongkong,
financovani, atd’.”® Rusko, Sanghaj, Singapur

Zdroj: OECD™®

Poznamka: Tunym pismom su vyznacené krajiny, ktoré v cCitani dosiahli nadpriemerné
vysledky, podc¢iarknuté zaroven vykazuju nizke socidlno-ekonomické nerovnosti. V tabulke
uvadzame len vybrané krajiny, nie vSetky zucastnené.

Z tabulky vidno, Ze vSetky uspesné krajiny okrem Norska sa vyznacuju castym
pouzivanim udajov 0 vysledkoch a vykonoch ziakov pre rozhodovanie o kurikule,
financovani §kol a Cinnosti ucitelov. Okrem Japonska sa vSetky uspesné krajiny zaroven
vyznacuju Castym pouzivanim udajov o vysledkoch a vykonoch Ziakov pre informovanie
rodi¢ov a porovnavanie $kol (stanovovanie benémarkov). Obe tieto kritéria spiiia aj
Slovensko, hoci nase vykony v ¢itani st podpriemerné.

V pripade Slovenska sa preukazal negativny vztah medzi vysledkami v Citani
a poskytovanim informacii rodicom. Pozitivny suvis sa preukazal medzi vysledkami
v ¢itani a pouZivanim Standardizovanych testov (po zohladneni socidlno-ekonomického
zdzemia to neplati) a verejnym uverejiovanim udajov 0 vykonoch (po zohladneni
socialno-ekonomického zazemia to neplati).”’

*% Poskytuju rodi¢om porovnavacie informécie: 64 %; porovnavaju 8koly s ostatnymi $kolami: 73 %; monitoruju
pokrok v priebehu ¢asu: 89 %; verejne publikuji Gidaje o vykone: 47 %; ich pokrok sleduju administrativne
organy: 79 %

> Robenie rozhodnuti o kurikule: 60 %; prerozdel'ovanie zdrojov: 21 %; monitorovanie ¢innosti u¢itelov: 50 %
% Robenie rozhodnuti o kurikule: 88 %; prerozdelovanie zdrojov: 40 %; monitorovanie innosti ucitelov: 65 %
% OECD. 2010. PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? : Resources, Policies and Practices
(Volume 1V), s. 78.

57 Tamze, s. 48.

21



Konkrétne skisenosti vybranych §tatov

OECD vydala v roku 2010 publikaciu Strong Performers and Successful Reformers in
Education: Lessons from PISA for the United States, ktora prinasa popis najuspesnejSich
krajin podla $tadie PISA. Su tu predstavené krajiny, resp. lokality ako Kanada, Sanghaj,
Hongkong, Finsko, Japonsko, Singapur, Brazilia, Nemecko, Anglicko, Pol'sko a Svédsko.
Pozrime sa na najuspesnejsie z nich.

Kanada

V Kanade je vzdelavaci systém decentralizovany. Ide o jedina krajinu v rozvinutom
svete, ktord nema federalny urad alebo ministerstvo Skolstva. Zodpovednost’ za vzdelavanie je
uplne v rukach 10 provincii a 3 teritorii.”® Za pric¢iny kanadského uspechu povazuji odbornici
tri faktory: kultara, socialny §tat a tri politické faktory (vyber ucitelov, vyrovnané finanéné
prostriedky a provinéné kurikula). Pod kultirnymi faktormi sa rozumie, Ze rodi¢ia v Kanade
vSeobecne podporuju vzdelavanie svojich deti. Tiez sa preukdzalo, ze kanadské deti viac
denne Citaji pre svoje potesenie.”® Faktor socidlneho $tatu méa za nasledok, Ze je tu Siroko
zdiel'anou normou, ze spolo¢nost’ je zodpovednd za vzdelavacie blaho vsetkych deti. To sa
prejavuje aj v zodpovednosti ucitelov, aby ziakom zabezpecili kvalitné vzdelanie.® Aj
napriek decentralizovanému systému, jednotlivé Staty spajaju tri politické faktory:

- Zriadenie provinénych kurikul — tie vyvijaji jednotlivé ministerstva Skolstva
prostrednictvom konzultacii so skupinami ucitelov a predmetovych odbornikov.
V niektorych provincidch su pomerne podrobné, v inych maju podobu vSeobecnych
zasad, Go a kedy by sa malo vyudovat’.”

- Vysoky stupenn selektivnosti pri vybere ulitelov — vyberaji sa udlitelia z hornej
tretiny absolventov strednych koI

- Vyrovnané financovanie — financovanie sa Uplne alebo takmer Uplne presunulo na
provincie, ktoré st schopné poskytovat’ prostriedky na vyrovnanie védcSich potrieb

niektorych svojich Ziakov®®

Medzi rokmi 2003 a 2010 bola najvécsia kanadska provincia Ontario svetovym lidrom
vo svojej stratégii profesionalne riadenej reformy vzdeldvacieho systému. Vdaka tomu sa
zvysila Citatel'ska a matematicka gramotnost’ a znizil poc€et §kol podavajucich slabé V}’/kony.64
Pocas tohto obdobia tu boli dve hlavné iniciativy:65

- Iniciativa za zvySenie CitateI'skej a matematickej gramotnosti — jej cielom bolo zvysit
vysledky v ¢itani a matematike na zdkladnych Skolach. Vysledky v provinénych
skuskach v ¢itani, matematike a pisani v tretom ro¢niku sa zlepsili z 55 % (2003) na

priblizne 70 % (2010).

*8 OECD. 2010. Strong Performers and Successful Reformers in Education : Lessons from PISA for the United
States. Dostupné na internete: http://www.oecd.org/dataoecd/32/50/46623978.pdf, s. 66.
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- Iniciativa Uspech Ziaka — ciefom bolo zvysit' uspesnost v maturite na 85 %. Tato
iniciativa bola postavena na monitorovani a pomoci neuspesnym Ziakom. Vd’aka nej
sa uspesnost’ v maturite zvysila zo 68 % na 79 %.

Sanghaj

V pripade uspechu &inskeho mesta Sanghaj prichadza do uvahy niekol’ko faktorov.
Jednym z nich je zmena spOsobu a obsahu testov. Tie zacali uplatnovat medzipredmetové
vizby a testovali sposobilosti Ziakov aplikovat’ vedomosti na problémy realneho Zivota.
Dal$ou inovéaciou bolo to, e Ziaci musia pracovat’ aj s informaciami, ktoré nie su zahrnuté
Vv osnovach atak testujii sposobilosti ziakov aplikovat' to, ¢o vedia, na nové problémy.
Zaroven zmizli otazky s moznost’ou vyberu odpovede.66 Charakteristické pre Sanghaj je aj
to, ze viac ako 80 % rodi¢ov posiela svoje deti do tutoridlnych $kol, €ize im zabezpecuje
nepovinné platené mimoskolské vzdeldvanie, aby zvladli sk1'1§ky.67

V Sanghaji sa uskutoénili dve viny kurikulédrnej reformy. Prva faza sa zaGala v roku
1988 a jej snahou bolo umoznit’ Ziakom vybrat’ si predmety podl’a osobného zaujmu.
Zriadilo sa kurikulum zloZené z troch blokov: povinné predmety, volitelné predmety a
mimoskolské aktivity. Druhd faza sa uskutocnila v roku 1998 a jej cielom bolo integrovat’
prirodné vedy s humanitnymi, narodné kurikulum so Skolskym, ziskanie vedomosti s
aktivhym skiimanim. Zamerom bolo premenit’ Ziakov z pasivnych prijimatel'ov vedomosti na
aktivnych ucastnikov v ueni sa, aby sa zlepsila ich kapacita pre tvorivost’ a sebarozvijanie
a plne vyuzil ich potencial. Tradicné predmety boli reorganizované do 6smych vzdelavacich
oblasti: jazyk a literatira, matematika, prirodné vedy, socidlne vedy, technoldgie, umenie,
telesna vychovy a prax. Skoly boli podnecované, aby vypracovali svoje vlastné kurikulum
Specifické pre ich individualne podrnienky.68 Nové kurikulum ma tri Gasti:*
- zdkladné kurikulum - maji si ho osvojit vSetci Ziaci, realizuje sa najmi
prostrednictvom povinnych predmetov
- obohatené kurikulum, ktoré ma za ciel’ rozvijat’ potencial Ziakov a realizuje sa najmé
prostrednictvom volitenych predmetov
- kurikulum zaloZené na badani (inquiry-based curriculum), ktoré sa realizuje najma
prostrednictvom extrakurikuldrnych aktivit, poZaduje od Ziakov, aby identifikovali
vyskumnu tému na zaklade svojich skusenosti. Predpoklada sa, Ze prostrednictvom
nezavislého ucenia sa a vyskumu sa mézu ziaci naucit’, ako sa ucit’, tvorivo a kriticky
mysliet, podiel’at’ sa na spolo¢enskom Zivote a podporovat’ spoloc¢enské blaho.

Kurikulum bolo implementované od roku 2008. Celkovo mozno povedat, Ze
kurikuldrna reforma zahfila rozSirenie Ziackych ucebnych skusenosti, zvySenie doleZitosti
predmetov tym, ze sa vztahuji k Sir§im Tudskym a socidlnym otazkam a sustredenie sa na
rozvoj spdsobilosti a nie na hromadenie informécii a vedomosti.”” Na uPahé&enie vymeny
osvedéenych postupov v oblasti tvorby, rozvoja a implementacie kurikula bola v roku
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2008 spustena internetova stranka. Su tu zdroje pre rozvoj kurikula a ucenia sa, tispesné
pribehy implementécie kurikula a vyskumné prace o vyucovani a udeni.”

V Sanghaji sa deju zmeny aj v pedagogickej praxi. V poslednych rokoch bola
vykonana jedna vyznamna zmena pod sloganom ,, ndvrat casu ziakom . I$lo o zvySenie ¢asu
vymedzeného na Ziacke aktivity v triede vzhPadom na prednasanie ucitelov. Zatial' ¢o
predtym sa vided z vyucby sustredovali na Cinnost' ucitelov, teraz sa natd¢a s dvomi
kamerami, z ktorych jedna zaznamenava aktivity ziakov. Podobnym sloganom je ,, na kazdu
otazku by mala byt viac ako jedna odpoved’*. Ten predstavuje vyzvu autorite ucitelov
Vv suvislosti s informaciami, ktoré ucia.”

V Cine dlho jestvoval koncept ,.kli¢ovych §kol“, ktoré vyberali prisluiné vzdelavacie
organy a boli im priradené dodato¢né zdroje a lepsi uditelia. Narodné kl'ucové Skoly s uz
dnes vel'mi zriedkavé, ale provinéné a mestské klucové Skoly pretrvavaji. Klacové Skoly
prijimaju lepsich ziakov, ktori prospievaju lepsie z hl'adiska vyberu do vyssich kIi¢ovych
$kol alebo univerzit. V roku 1994 Sanghaj zaviedol na primarnej a niz$ej sekundéarnej urovni
dochadzku do okolitych $kol, ktord vyzaduje, aby Ziaci navStevovali miestne Skoly
a prakticky eliminovali pojem kPucovych S$kél. To prirodzene vyvolalo medzi rodi€mi
nespokojnost, pretoze ich deti nemohli sutazit' o vstup do lepSej Skoly. Nakoniec bol
dosiahnuty kompromis, Ze ziaci mo6zu navstevovat’ aj Skoly mimo svojho okolia, ale musia
zaplatit’ poplatok. Spociatku boli znepokojeni aj ucitelia, ktori neboli zvyknuti na triedy so
ziakmi s rozliénymi spdsobilostami, ale sicasny systém sprevadzany zruSenim skuSok na
konci primarneho vzdelavania podporuje inovécie a kreativitu §kol.”

DalSou értou je posilnenie slabych — najmai vidieckych §kol. Na zniZenie rozdielov

medzi mestskymi a vidieckymi §kolami Sanghaj zaviedol 6 stratégii:"*

1. Renovacia $kol — vlada hodnoti §koly z hl’adiska ich infrastruktary a kvality
vzdelavania a potom ich rozdeluje do trovni A, B, C aD. Uroven A spiia
vladne $tandardy, zatial’ Go Grovent D nespiiia ziadne $tandardy. Viacero §kol na
urovni C a D bolo zavretych s poklesom deti v Skolskom veku, iné boli zlucené so
Skolami na trovni A aB alebo reorganizované pocas renovacie v rokoch 1999
a2002. V roku 2005 zmizli $koly na Grovni C a D a vSetky verejné skoly dosiahli
uroven A alebo B.

2. Zmena financovania — mobilizacia verejného financovania s pozitivnou
diskriminaciou. Statistiky totiz ukazali, Ze vo vidieckych oblastiach boli vydavky
na Ziaka len 50 — 60 % vV porovnani s mestskymi Skolami. Stratégia stanovila
minimalny Standard verejnych vydavkov na ziaka a previedla verejné prostriedky
do znevyhodnenych casti. Medzi rokmi 2004 az 2008 bolo viac ako 500 milionov
americkych dolarov prevedenych na vidiecke Skoly, aby im pomohli vybudovat
nové zariadenia a laboratoria, obnovit starSie, nakupit’ knihy a audiovizualne
materidly a zvysit’ platy ucitel'ov.

3. Premiestnenie ucitelov z mestskych oblasti do vidieckych a naopak — vlada
premiestnila vel'ky pocet ucitelov z mestskych verejnych §kol do vidieckych $kol,
vratane niekol’kych vynikajucich riaditelov $§ko6l. Medzitym boli mladi
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aVvstrednom veku ucitelia ariaditelia premiestneni z vidieckych 8$kol do
mestskych. Ocakava sa od nich, Ze pri névrate do vidieckych §kdl ich obohatia
0 nové mestské skusenosti.

4. Parovanie mestskych obvodov s vidieckymi — v roku 2005 vzdelavacie institicie
deviatich mestskych obvodov podpisali trojrocné dohody so vzdeldvacimi
inStiticiami deviatich vidieckych obvodov. InStiticie si vymienaju a diskutuji
0 svojich vzdelavacich rozvojovych planoch, zdielaji si svoje kurikula,
vyuCovacie materialy a osvedcené postupy. Priblizne 91 skol sa sparovalo so
sesterskymi Skolami a zna¢ny pocet ucitel'ov uskutocnil vymenné programy medzi
sesterskymi skolami.

5. Komisiondlna sprava — vladne komisie ,,dobrych* verejnych $§kol preberaju
spravu ,slabSich“. , Dobré“ verejné Skoly ustanovuju svojho skuseného vodcu
(napr. zastupcu riaditel'a), aby sa stal riaditel'om ,,slabsej* Skoly a posielaju tim
skasenych ucitelov na vedenie VO Vvyucbe. Veri sa, Ze ¢étos, Styl riadenia
a vyucovacie metddy dobrych $kél sa mozu tymto spdsobom preniest na
chudobnejsie skoly.

6. Vytvorenie zdruzenia $kol, kde su silné aslabé Skoly, staré anové, verejné
a sukromné $koly zoskupené do zdruzenia s jednou silnou skolou v strede.

Hongkong

Pozoruhodny je aj Hongkong, kde sa v roku 1999 zac¢ala reforma vzdelavania. V roku
2001 sa uskutocnil prvy krok, ktorym bolo zruSenie verejného hodnotenia po primarnom
vzdeldvani. To ucitelom umoznilo rozvijat’ viac relevantnych na Skole zaloZenych u¢ebnych
aktivit. Vysledkom je, Ze za menej ako dekadu sekundarne Skoly zaznamenavaju viac
aktivnejsich Ziakov, ktori prichadzaju z primarnych $k6l.”° V roku 2002 bol zverejneny
kIiCovy reformny dokument Ucenie sa ucit’ sa (Learning to Learn). Nazov nesie dve
hlavné spravy: zmena zamerania od vyucovania na ucenie sa a novy doraz na proces uc¢enia
a nie na memorovanie faktov. Dokument bol zaloZzeny na stcasnych tedériach ucenia, ktoré
vychédzaju z toho, Ze ucenie sa je aktivna konstrukcia poznatkov Ziaka."

Zaroven sa udiali zmeny v sekundarnom kurikule, ktoré je navrhnuté predovSetkym
podla toho, aké ucfebné skusenosti potrebuju ziaci a neriadi sa potrebami pracovnych sil
v ekonomike. O kurikule sa rozhoduje v sekundarnych Skolach a neriadi sa poziadavkami
univerzit. Sekundarne kurikulum je ohrani¢ené okolo 8 kI'icovych vzdelavacich oblasti a nie
predmetov: ¢insky jazyk, anglicky jazyk, matematika, prirodné vedy a technoldgie, socidlne a
humanitné vedy, Sport a umenie, aplikované ucenie sa (umoznuje Ziakom ziskat' redlne
skusenosti z pracoviska) a iné ucebné skusenosti (zahfiia pracovné navstevy a sktisenosti zo
zahranic¢ia). Posledné dve st nové pre ucitelov aj Skoly. Od ziakov, ktori chcu ist' na
univerzitu, sa ocakava, Ze podaju vykon v Styroch oblastiach: ¢instina, angli¢tina, matematika
anovy predmet s ndzvom liberalne Studie. Podstatou liberalnych $tudii st ucebné skusenosti
bez sylabusu (osnovy). Uc¢itelia umoziuju Ziakom navrhovat’ svoje vlastné ucebné
schémy, v ktorych sa spoliehaji najmi na aktualne udalosti a neucebnicové informacie
arozvijaju vysSie alebo Kkritické myslenie. To zahffia pytanie sa rozumnych otazok,
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hPadanie smerov pre analyzu, syntézu a konceptualizaciu a navrhovanie hypotéz alebo

teorii.’’

Japonsko

V pripade Japonska sa Ryo Watanabe, riaditel’ Medzinarodného vyskumu v Narodnom
institute vyskumu vzdelavacej politiky, domnieva, zZe ,,japonskym ziakom sa tak dobre dari v
PISA kvoli kurikulu. Japonsko ma narodné kurikularne Standardy alebo kurzy studia, ktoré
definuju obsah vyucovania podla stupna a predmetu, a kazdych desat rokov sa toto kurikulum
reviduje. “'8 70 % z celkového &asu sa venuje len piatim predmetom: japoncina, socialne
$tudie, matematika, prirodné vedy a cudzi jazyk (vi&inou anglicky). Ziaci maji pomerne
mali moznost’ vol'by predmetov. V kombindcii so skutocnostou, ze japonski Ziaci travia
ovela viac &asu v §kole, to znamend, Ze maju viac ¢asu ist’ do hibky v tychto predmetoch.
Osnovy su uzke, ale hlbokeé.™

Je zaujimavé, ze v triede byva 35 — 45 Ziakov a vic¢Sina vyucby je pre celu triedu.
Ziaci nie s rozdeleni do skupin a nie si tu $pecidlne triedy pre nadanych.** Nie je
nezvycajné, ze slabsi ziaci dostavaju dalsie lekcie po $kole. Ziaci st aktivne zapajani do
vyucby. Hodiny sa &asto zadinaji prezenticiou praktického problému.®' Japonski Ziaci
maju triedneho ucitel'a a ucitelia intenzivne komunikuju s rodi¢mi.®? Je tu nézor, Ze za zly
vykon ziaka nie je zodpovedny len on sam, ale mnoho l'udi. VicsSina ziakov travi vel'a ¢asu v
roznych forméch sikromnej vyucby po skole.®

Ucitelia zaroven patria medzi najlepsie platenych Statnych zamestnancov. Je tu az
sedem Ziadatel'ov na kazdé ugitel'ské miesto.®* Japonsko déva na vzdelavanie menej penazi
ako mnoho dalsich krajin OECD. Peniaze vSak miiaji inak. Skoly s funkéné, ale
jednoduché — nie st to architektonické symboly obce. Nie je tam Ziadna jedalen — ziaci jedia v
triedach. Skolska administrativa je obmedzena len na riaditel’a, asistenta riaditel’a, jedného
Skolnika a zdravotni sestru. Ziaci su tieZ zodpovedni za upratovanie triedy. Uéebnice st
jednoduché — mensie a brozované. ® Co najviac pefiazi vynakladaju na platy ugitel'ov.

vve

tiroven, ale vysoku. Ziaci s vysokymi vykonmi pomahaji slab$im v ramci skupiny, triedy
a Skoly. Ziaci, ktori uéia, sa naudia vela alebo skoro tak vela v procese uéenia ako
prijemcovia doucovania.®® Pred par rokmi v Japonsku neboli Ziadne celostatne testy. Zaviedli
narodné testy pre kazdého Ziaka v Siestej a deviatej triede, ale neskor sa rozhodli
administrovat’ testy len pre vzorku Ziakov. Jedinymi testami s tu vstupné testy na vysokeé

" Tamze, s. 103.
78 Tamze, s. 141.
o Tamze, s. 142.
8 Tamze, s. 142.
81 Tamze, s. 143.
8 Tamze, s. 144.
 Tamze, s. 144
8 Tamze, s. 145.
 Tamze, s. 145 — 146
8 Tamze, s. 146.

26



skoly a univerzity, pri¢om vietko zavisi od vykonu Ziaka v tomto teste.?” Noviny uverejiiuji
rebricky a Statistiky a pribehy uspeSnych ziakov.%®

Singapur

V Singapure veria, ze priiny neuspechu ziakov spoc¢ivaju Vv spolocenskych
Struktarach, ako s napriklad rodiny s jednym rodi¢om. Singapur preto vyvinul systém
lokalnych mestskych a komunitnych rad, ktoré identifikuji rodiny v nudzi a moézu im
poskytntit’ Sirokt podporu, vratane finanénej pomoci. Co sa tyka vzdelavania, deti, ktoré si
vyzaduju d’alSiu podporu v uceni sa Ccitat’, sa identifikované prostrednictvom
skriningového testu na zaciatku prvej triedy. Tymto detom je poskytnutia denna
systematicka intervencia od u¢itePov v malych skupinach (8 — 10 Ziakov) v ucebnych
podpornych programoch tak, aby neboli pozadu. Takuto podporu ¢itania potrebuje asi 12 — 14
% deti.® J estvuju vzdelavacie programy aj na podporu v matematike.

Dalsim faktorom je silné zameranie na matematiku, prirodné vedy a technické
zruénosti. Na primarnej a sekundarnej uUrovni si matematika a prirodné vedy jadrové
predmety. Matematika sa u¢i od prvého a prirodné vedy od tretieho roénika. Ziaci maju
$pecialnych uéitelov matematiky a prirodnych vied od vysSicho primérneho stupiia.”
V oblasti matematiky vyvinuli tzv. ,,Model Method*“ zaloZeny na rozsiahlom vyuZiti
vizualnych pomécok a vizualizacie, aby Ziaci porozumeli matematike. Ucitelia pokryvaja
menej latky v porovnani s ostatnymi krajinami, ale hlbSie — cielom je zvladnutie
matematickych konceptov.™

Kldicovym znakom je aj Vg’/ber kvalitnych ucitelov. Tento aspekt sa da popisat
prostrednictvom niekol'kych oblasti: 2

- Nabor — budici ufitelia si starostlivo vyberani z hornej tretiny absolventov.
Buduci ucitelia dostavajii mesacny plat, ktory je konkurencieschopny s mesa¢nym
platom pre Cerstvych absolventov v inych oblastiach. Zaroven sa musia zaviazat’ k
vyufovaniu na najmene;j tri roky.

- Vycvik — vSetci ucitelia absolvuju vycvik v oblasti singapurského kurikula v
Narodnom institate vzdelavania (NIE) na Nanyang Technological University. Jestvuje
tu tzky pracovny vztah medzi NIE a Skolami, kde st vSetci novi ucitelia Skoleni pocas
prvych par rokov.

- Nahrady — ministerstvo Skolstva starostlivo sleduje nastupné platy a upravuje
platy zadinajicich ucitelov, aby zabezpelilo, Ze vyucovanie je povaZované za
rovnako atraktivne ako iné povolania pre novych absolventov vysokych §kol.
Platy ucitel'ov sa v priebehu ¢asu nezvysuju tak vel'a ako v sikromnom sektore, ale je
tu vel'a inych kariérnych prilezitosti v ramci vzdeldvania pre ucitel'ov. St tu motivacné
bonusy a uditelia s vysokym vykonom moéZu tieZ zarobit’ znacné sumy vd’aka
vykonnostnym bonusom.
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- Profesionalny rozvoj — U¢itelia maji narok na 100 hodin profesionalneho rozvoja
za rok. To sa moze vykonavat’ niekol’kymi spdsobmi. Kurzy v NIE zamerané na
predmet a pedagogické znalosti, ktoré vedu k vysSiemu titulu alebo diplomu. Vela
profesionalneho rozvoja sa uskuto¢iiuje v skolach pod vedenim osobitnych mentorov.
Ich tlohou je identifikovat” problémy stvisiace s vyuCovanim v S$kole, napr. s
vykonom skupiny v matematike, alebo zaviest nové postupy ako projektové
vyucovanie alebo nové vyuzitie IKT. Kazdd Skola ma tiez fond, prostrednictvom
ktorcho moze podporit rast ucitelov, vratanie rozvoja novych perspektiv
prostrednictvom ciest do zahraniCia, aby sa naucili o aspektoch vzdelavania v inych
krajinach. Ucitel'ské siete a profesionalne vzdelavacie komunity podporuji zdiel'anie
skusenosti medzi ucitelmi a v septembri 2010 bola otvorena Akadémia singapurskych
ucitelov, aby dalej podporovala ucitelov v priebeznom zdiel'ani osvedcenych
postupov.

- Hodnotenie vykonu — vykon ufitePa sa hodnoti raz ro¢ne viacerymi Pud’'mi a
opiera sa o 16 rozlicnych kompetencii (Enhanced Performance Management
System). Je tu zahrnuté prispievanie ulitelov k akademickému a osobnostnému
rozvoju ziakov, ich spolupraca s rodi¢mi a komunitnymi skupinami a ich prinos pre
kolegov a skolu ako celok. Ucitelia, ktori vykonaju vynikajicu pracu, ziskaji bonus zo
Skolského fondu.

- Kariérny rozvoj — V celom Singapure sa identifikuje talent a stara sa on, nie je
ponechany na ndhodu. Po troch rokoch vyucovania st ucditelia kazdoro¢ne hodnoteni,
aby sa zistilo, ktora z troch kariérnych ciest by im najviac vyhovovala — majstrovsky
ucitel’, odbornik na kurikulum alebo vyskum alebo riaditel’ Skoly. Kazda z ciest ma
platovy pridavok.

- Vyber a vycvik vodcov — mladi ucitelia st priebezne posudzovani z hladiska ich
vodcovskému potencidlu a dostdvaju prileZitosti preukazat a ucit’ sa, napriklad
sliZzenim vo vyboroch, potom st v relativne mladom veku povySeni na vediceho
oddelenia. Niektori si nacas premiestneni na ministerstvo. Po tychto skusenostiach st
monitorovani, potencialni riaditelia s vybrani na rozhovory a prejdi vycvikom.
Potom idu na Sest’ mesiacov do NIE na vodcovsky tréning. Proces je komplexny a
intenzivny a zahffia medzinarodné Studijné cesty a projekt o Skolskej inovacii. Na
vodcovsky tréning sa vybera len 35 T'udi rocne.

Finsko

NemoZno obist’ ani najuspesnejSiu europsku krajinu, ktorou je Finsko. Zasadnou ¢rtou
je pomoc pre deti so Specialnymi potrebami. Vo Finsku je 8 % deti povazovanych za tie, ktoré
maju Specialne vzdelavacie potreby, iba polovica z nich je umiestnena do Specialnych §kol,
druhd polovica je zaClenena. Finski uclitelia veria, Ze ak sa Skoly zameraju na vc€asnl
diagnostiku a intervenciu, vacsine ziakov sa da pomoct’ dosiahnut’ uspech v beznych triedach.
Dolezita dlohu tu zohrava ,,Specialny uditel — Specidlne vySkoleny uditel’ priradeny do
kazdej Skoly. Jeho ulohou je tizko spolupracovat’ s triednymi uciteP’mi na identifikacii
Ziakov, ktori potrebuju osobitni pomoc a pracovat’ individualne alebo v malych
skupinach s tymito Ziakmi, poskytnit’ osobitn pomoc a podporovat’ ich potreby, aby drzali
krok so svojimi spoluiiakmi.93 Okrem toho ma kazd4 skola Zziacku multiprofesiondlnu
skupinu, ktord sa schadza najmenej dva razy mesacne na dve hodiny. Skupina sa sklada z
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riaditel’a, Specidlneho pedagodga, Skolskej zdravotnej sestry, Skolského psychologa, socidlneho
pracovnika a ucitelov ziakov, 0 ktorych sa diskutuje. Pred zasadnutim su kontaktovani rodicia

a niekedy sa ziada, aby boli pritomni.**

Dal§im znakom je zna¢na zodpovednost’ uditel'ov a ziakov. Kurikulum je pomerne
vSeobecné a ucitelia maju vol’'nost’, ¢o budu udit’ a ako, vyberaju si u¢ebnice a materialy.
Testovanie prebieha len na vzorkéch, ktoré poskytuji informécie o celom systéme. Hlavnym
dérazom je naucit’ ziakov, ako hodnotit’ svoje vlastné ucenie sa.”® Ocakava sa, Ze Ziaci
prevezmi aktivnu tlohu pri tvorbe vlastnych vzdelivacich aktivit. Ziaci by mali
pracovat’ v timoch na projektoch, ktoré prekracuju tradi¢né predmety. V Case, ked’ sa
ziaci zapisuju na vySSiu sekundarnu skolu (ro¢nik 10 — 12), ocakadva sa od nich, ze budu
schopni prijat’ dostatocny zavdzok za svoje vlastné ucenie sa, aby boli schopni navrhnuat’ svoj
vlastny individudlny program. VysSie sekundarne Skoly su v sucasnosti vicSinou zaloZené
na individualnych Studijnych plianoch. Nejestvuje Ziadna Struktira roc¢nikov — kazdy
Ziak postupuje svojim vlastnym tempom v ramci modularnej §truktury.”

Poziciu finskych ugitelov vystizne charakterizoval prezident Unie finskych u¢itelov
Olli Luukkainen: ,, Uéitelia vo Finsku st vel’'mi nezavisli. Mozu rozhodovat’ takmer o
vSetkom: ako budu vyucovat’, ¢o vyberu zo zdkladného (ndrodného) kurikula, kedy budi
vyucovat’ konkrétnu tému. Skutocnost, Ze ucitelia maju tolko nezavislosti a resSpektu
ovplyvituje mladych ludi, ako sa rozhodnu, ktory program budu studovat na univerzite. Ak sa
rozhodnu pre ucitel'ské vzdeldavanie, vedia, Ze budu vstupovat do profesie, ktord sa tesi Sirokej
dovere a respektu v spolocnosti, ktora hra dolezitu vilohu pri formovani budicnosti krajiny. «S7

Vzdelavanie ucitel'ov vo Finsku ma najmenej Styri charakteristické kvality:98

- Zalozené na vyskume - od kandiddtov na ucitela sa neoCakava, Ze ziskaji len
vedomosti o vzdeldvani a rozvoji I'udskych zdrojov, ale musia napisat’ vyskumnu
zaverecnu pracu, ktord je findlnou poziadavkou na magisterské vzdelanie. Dévodom
je, ze od ufitelov sa ofakava, aby sa zapajali do vyskumu v triede pocas svojej
ucitel’skej kariéry.

- Silné zameranie na rozvoj vedomosti o pedagogickom obsahu.

- Dobry tréning pre vSetkych finskych ucitelov v diagnostike Ziakov s poruchami
ucenia a v prispdsobeni vyucby rozlicnym vzdeldvacim potrebam a Stylom ich ziakov

- Velmi silné praktické Casti: priprava ucitelov zahffia rozsiahle kurzy o tom, ako
vyucovat’ (s dorazom na vyuzivanie vyskumu zaloZen¢ho na aktuadlnych metédach) a
najmenej cely rok vyucCovacej praxe v Skoldch spojenych s univerzitou. Tieto
modelové Skoly st zamerané na rozvoj a modelovanie inovativnych postupov, ako aj
na podporu vyskumu uéenia a vyucovania.

Jednym z dolezitych faktov o finskych Skolach je to, Ze ich Ziaci maji menej hodin
vyucby ako Ziaci v ktorejkol’vek inej krajine OECD. To znamen4, ze finski ucitelia ucia
menej hodin ako ich rovesnici.”® Z profesiondlnej autondémie finskeho ucitel’a vychadza vel'mi

o Tamze, s. 122.
% Tamze, s. 123.
% Tamze, s. 123.
" Tamze, s. 124.
% Tamze, s. 125 — 126.
® Tamze, s. 126.

29



zna¢na zodpovednost’ za ulohy, ktoré si v inych systémoch viac ovladané centralne. Ucitelia
st zodpovedni najmi za kurikulum a hodnotenie.'®® Zabezpetenie kvality bez vonkajsich
tlakov (centralneho testovania) je moZné vd’aka dorazu na hodnotenie Ziakov. Fini
nehodnotia pre ucely zodpovednosti §kél (ako napr. v Anglicku), ale robia mnoZstvo
diagnostickych alebo formativnych hodnoteni na urovni triedy.10

Okrem krajin, ktoré dosahuju najlepsie vysledky, je uzitocné pozriet’ sa aj na krajiny,
ktoré sa v priebehu jednotlivych cyklov merani PISA zlepsili. Z tohto hladiska je zaujimavou
krajinou Korea, ktora dokdzala vylepsit’ uz aj tak kvalitné vysledky v ¢itani a prirodovedne;j
gramotnosti, a tiez Portugalsko, ktoré sa ako jediné zlepsilo vo vSetkych troch testovanych
oblastiach. BlizSiu pozornost’ si zaslizi aj Pol'sko, ktoré sa vyrazne zlepSilo najma
Vv Citatel'skej gramotnosti. Blizsie informécie o tychto krajindch ponuka publikacia PISA 2009
Results: Learning Trends: Changes in Student Performance Since 2000 (Volume V).

Korea

Korea dokazuje, ze d’alsie zlepSenie je mozné aj na najvyssej urovni vykonu. Jednym z
pristupov bol presun zamerania kurikula pre korejsky jazyk od znalosti gramatiky a
literatiry k zrucnostiam a stratégiam potrebnym na Kreativne a kritické pochopenie
informacii v sulade s pristupom PISA. Boli vyvinuté rozmanité vyucovacie metddy a
materialy, ktoré odrdzaju tieto zmeny, vratane investicii do digitalnej a internetovej
infraétruktﬁry.102

Vlada tiez vyvinula a implementovala politiky stvisiace s ¢itanim. PoZziadala Skoly,
aby vynalozili fixny podiel ich rozpo¢tov na vzdelavanie v oblasti ¢itania. Boli vyvinuté a
roz$irené vzdelavacie programy pre ucitelov Citania. Rodi¢ia boli povzbudzovani k vicSej
ucasti na Skolskych aktivitich. Tiez im boli poskytnuté informacie o tom, ako
podporovat’ deti v Skolskej praci. Okrem toho bola poskytnutd pomoc sociilne
znevyhodnenym ziakom prostrednictvom rozli¢nych kurzov mimoskolského ¢itania, pisania a
matematiky, ktoré boli zavedené na konci 90. rokov. %

Vlada zalozila Narodné diagnostické hodnotenie zakladnych kompetencii (National
Diagnostic Assessment of Basic Competency — NDABC) a posilnila Narodné hodnotenie
vysledkov vzdelavania (National Assessment of Educational Achievement — NAEA) ako
meracie nastroje pre monitoring kvality dosiahnutého vzdelania. Tieto nastroje boli
implementované, aby zabezpecili, Ze vSetci ziaci dosiahli zdkladné kompetencie. NDABC
bolo implementované¢ ako diagnosticky nastroj v roku 2002 na meranie zakladnych
kompetencii v ¢itani, pisani a matematike pre Ziakov v trefom ro¢niku. Tieto néstroje na
meranie sa teraz lokalne pouzivajii na diagnostikovanie progresu Ziakov v zdkladnych a
strednych Skolach naprie¢ ré6znymi predmetmi. Program NAEA bol zavedeny v roku 1998.
NAEA hodnoti vzdelavacie vysledky a trendy pre ziakov 6., 9. a 10. ro¢nika v korejskom
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jazyku, spolocenskych vedach, matematike, prirodnych vedach a anglic¢tine. Pomocou NAEA
vlada sleduje urovne vykonu jednotlivych Ziakov a zodpovednost’ verejného vzdelavania.'®

Jednym z faktorov, ktoré moézu prispiet’ k zvySeniu poctu ziakov s najvys$sim vykonom
v Citani je zavedenie vysSich Standardov a dopytu po jazykovej gramotnosti. Korejéina ako
preverovaci predmet bola posilnena v College Scholastic Ability Test (CSAT), ktory musia
ziaci urobit, aby sa dostali na univerzitu, najmé na tie najkvalitnejSie z nich. V zavislosti od
predmetu, ktori chct Ziaci na univerzite Studovat’ a od ich buducej kariéry si vyberaji pat az
sedem predmetov na hodnotenie. AvSak takmer vSetky najkvalitnejSie univerzity sa
zameriavaju na korejsky jazyk, matematiku a angli¢tinu. Oblast’ ¢itania korejského jazyka je
najvacsou a najdolezitejSou ¢ast'ou tohto hodnotenia, zatial co NAEA/NDABC mé tendenciu
hodnotit’ Sest’ oblasti kurikula pre korej¢inu — pocuvanie, hovorenie, itanie, pisanie, literatira
a gramatika. To poskytuje dodato¢né stimuly pre ziakov dosahujtcich najvyssie vykony, aby
stravili viac ¢asu Studiom jazyka a tiez matematiky a prirodnych vied.*®

Korea je tiez jednou z krajin s najvyss$im poctom ziakov zlcastiiujucich sa vyucby po
Skole. Viac ako dve tretiny ziakov sa zlcastiiuje tejto vyucby z dovodu napravy, zatial' co
takmer polovica ziakov sa zcastiiuje vyucby po Skole pre ucely obohatenia aspoii v jednom z
tychto troch predmetov: prirodné vedy, matematika a &itanie.'®

Portugalsko

Ako reakciu na slabé vysledky zaviedlo Portugalsko od roku 2005 obrovsky subor
politik zameranych na zlepSenie vysledkov vzdeldvania. Mnohé z nich sa sustredili na
zlepSenie zivota l'udi zo znevyhodneného prostredia. Vlada venovala viac zdrojov na
nizkoprijmové rodiny. V zavislosti od ekonomického stavu rodiny vlada dotovala vydavky
na notebooky, knihy, pristup k Sirokopasmovému internetu, vyucovanie angli¢tiny a iné
mimoskolské aktivity, bola poskytnuta dodato¢na podpora znevyhodnenym ZzZiakom.
Tieto opatrenia boli zavedené¢ od prvého ro¢nika zakladnej Skoly aZz do konca strednej
ékoly.107 Medzi rokmi 2004 a 2009 doSlo k dramatickému poklesu poctu Ziakov, ktori
opakovali ro¢nik v 9. triede z 21,5 % na 12,8 %. Stibezne bola ucitel'om poskytnuta priprava,
najmi v portugal¢ine, matematike a informacnych technoldgiach. Okrem toho sa zaviedol
novy systém hodnotenia ucitel'ov a §kol na zvySenie ich zodpovednosti.lo8

Stcasna politika sa tiez usiluje zmenit” vedenie §kol. V roku 2006 a 2009 malo
Portugalsko jeden z najnizSich priemernych hodnét indexu zodpovednosti $kol za alokaciu
zdrojov a indexu Skolskej zodpovednosti za kurikulum a hodnotenie medzi krajinami OECD.
V sucasnosti implementované politiky poskytuju véacsiu autondémiu riaditelom ,,Skolskych
klastrov“. Skolsky klaster je organiza¢na jednotka zahfiajuca niekolko §kol od materskych
$kol po 9. a 12. roc¢nik, vertikalne ¢lenené podla unikatneho vzdelavacieho projektu, ktory
vedie riaditel.'”
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Sucastou reformy je aj to, ze ziaci v 4., 6. a 9. rocniku sa zucastiiuji roénych
narodnych hodnoteni v portugaléine a matematike. Aj ked’ hodnotenie v 4. a 6. ro¢niku
nemaju priamy vplyv na postup do vysSieho roc¢nika, uplatiiujii sa tieto hodnotenia vo
vSetkych skolach a poskytuju dblezité vyhodnotenie pre ziakov, rodiCov a ucitelov. °

V suvislosti so slabymi vysledkami v matematike ministerstvo Skolstva podporilo
Siroku diskusiu na tato tému. AkEny plan pre matematiku, ktory bol spusteny v roku 2005 a
zahtna asi 78 000 ucitelov a 400 000 Ziakov ma Sest’ komponentov:lll

1. matematicky plan v kazdej skole

. Skolenia pre ucitel'ov zakladnych a strednych §kol
. posilnenie matematiky v poc¢iatocnom vzdeldvani ucitel'ov
. prestavanie matematického kurikula naprie¢ systémom povinného vzdelavania
. vytvorenie banky zdrojov Specificky venovanych matematike
. hodnotenie u¢ebnic matematiky

AN L AW

Nérodny plan pre ¢itanie bol spusteny v roku 2006. Tento plan bol zamerany na
zlepsenie ¢itania deti a posilnenie dobrych ¢itatel'skych navykov. Do programu je zapojenych
viac ako milion deti vo vSetkych Skolskych klastroch a strednych skolach.'? Vysledky PISA
2009 ukazuju, ze Portugalsko robi pokrok v dosahovani ciel'ov stanovenych reformatormi.
Medzi krajinami, ktoré st v priemere alebo nad priemerom OECD bolo Portugalsko jedinou,
ktora sa zlepsila vo vSetkych troch hodnotenych oblastiach, k najvé¢siemu zlepsSeniu doslo v
rokoch 2006 a 2009.'**

Pol’'sko

Strukturalne zmeny v Pol'sku viedli k vytvoreniu nového typu skoly: niz§ieho
sekundarneho ,,gymnazia“ s rovnakym vsSeobecnym vzdeldvacim programom pre vSetkych
ziakov. Toto gymnazium sa stalo symbolom reformy. Predchadzajuca Struktara zloZena z
o0smych rokov zédkladnej Skoly, po ktorej nasledovali $tyri alebo pdt rokov strednej Skoly
alebo trojrocné odborné Skoly, bola nahradena syst¢tmom 6 + 3 + 3. To znamena, Ze
vzdeldvanie na primarnej Skole bolo redukované z 8 na 6 rokov. Po skonceni primarnej Skoly
ziaci pokracuji v komplexnej trojro¢nej nizSej Sekundarnej Skole. Tym sa obdobie
vSeobecného vzdeldvania zaloZené na rovnakom kurikule a Standardoch pre vSetkych
Ziakov prediZilo o jeden rok. Az po dokonéeni troch rokov gymnazia mozu Ziaci prejst’ na
trojro¢né alebo Stvorro¢né stredné Skoly, ktoré poskytuji pristup k vysSiemu vzdelavaniu
alebo na dvojro¢né alebo trojroéné odborné skoly.

V novom systéme sa kazdy stupen vzdelavania kon¢i Standardizovanou narodnou
skuskou, ktora poskytuje spitnua viazbu ziakom, rodiCom a ucite’om. Tvorcovia politik
mozu tieZ pouzivat’ vysledky skuSok na monitorovanie $kolského systému na miestnej alebo
centralnej Grovni.”* Reformatori predpokladali, Ze niZSie sekunddrne gymnazia by
umoznili Pol’sku zvySit’ irovei vzdelavania, najmé vo vidieckych oblastiach, kde Skoly
boli malé. Nové Skoly by boli véacsie; zaroven by boli dobre vybavené a mali kvalifikovanych
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ucitelov. Vzhl'adom na to, Ze pocet Ziakov v kazdej Skole sa lisi v zavislosti od spadovej
oblasti, ustanovenic gymnazii zahfnalo reorganizaciu Skolskej siete. Od roku 2000 bol
zatvoreny vel’ky pocet malych primarnych $kol a viac Ziakov cestuje do vicSich nizSich
sekundarnych $k6l.'® Reforma odlozila volbu medzi strednym vSeobecnym alebo
odbornym kurikulom o jeden rok — posk%/tnutim jedného roka vSeobecného nizSieho
sekundarneho programu pre vsetkych iakov. '

Reformatori mali pre navrh tychto zmien dva hlavné argumenty:117
1. rozdelenie vzdeldvania do stupiiov by umoznilo, aby vyucovacie metody a kurikulum
lepsie vyhovovali potrebam ziakov rozneho veku
2. zmena Struktiry vzdelavacieho systému by vyzadovala od udlitelov prisposobit
kurikulum a ich vyuCovacie metddy, podporujuc ucitelov zmenit nielen to, Co
vyucuju, ale aj ako vyucuji

Bol prijaty koncept jadrového kurikula. To dalo §kolam rozsiahlu autonomiu, aby si
vytvorili vlastné kurikula v ramci vopred stanoveného v§eobecného ramca, vyvazujuc tri
ciele vzdelavania: odovzddvanie vedomosti, rozvijanie zru¢nosti autvaranie postojov.
Kurikularna reforma bola navrhnutd nielen na zmenu obsahu Skolského vzdelavania
a podporu inovativnych vyucovacich metdd, ale aj na zmenu vyucovacej filozofie a kultary
Skol. Namiesto pasivneho nasledovania pokynov vzdelavacich institacii sa od ucitelov
oéakévalllgozvoj ich vlastného vyucovacieho $tylu, ktory by bol prispdsobeny potrebam ich
ziakov.

Zavedenie kurikuldrnej reformy zalozenej na decentralizacii vyzaduje implementaciu
systému na zhromazd’ovanie informacii a monitorovanie vzdelavacieho systému. Reformatori
sa preto rozhodli organizovat’ povinné hodnotenia vysledkov Ziakov na konci primarneho
a nizSieho sekundarneho cyklu. Vysledky hodnoteni v primérnej $kole by nemali ovplyvnit
Skolsku kariéru Ziakov, pretoze dokoncenie cyklu by nemalo zavisiet od vysledkov tychto
hodnoteni. AvSak pre prijatie na vysSiu sekundarnu Skolu by sa malo brat’ do uvahy skore
dosiahnuté v zavere¢nej skuSke na nizSom gymndaziu spolu s kone¢nymi znamkami Ziakov.
Obe tieto skiisky boli po prvy raz administrované v roku 2002. Skolska dochadzka vrcholi
maturitnou skuskou na konci vy$Sieho sekundarneho vzdelavania, ktord bola po prvy raz
realizovana v roku 2005,

Zavedenie narodného systému skusok zaroveit zmenilo stimuly pre Ziakov a ucitelov.
Vyslalo jasny signal ziakom, Zze ich uspech priamo zavisi od ich externe hodnotenych
vysledkov. Tiez umoznilo hodnotit’ ucitelov a Skoly na porovnatelnej Skale naprieC celej
krajiny. Napokon poskytlo miestnym samospravam informacie o vysledkoch $kol, ktoré su
teraz pod ich organiza¢nou a finan¢nou zodpovednost’ou.120

Po roku 2000 bolo financovanie $kOl prenesené na mieste Samospravy, pricom sa
pouzil vzorec financovania na ziaka. Po roku 2002 niektoré miestne samospravy tiez zacali
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vyuzivat' vysledky ndrodnych skuSok na hodnotenie ich §k6l ana prispdsobovanie
predpriméarneho a vyssieho sekundarneho vzdelavania v ich oblasti.***

cv w7

cvwr

., . 122
rovnakej Grovni.

121 Tamze, s. 34.
122 .
Tamze, s. 35.

34



5. Citatel’ska gramotnost’ v §tudii PISA 2009

PISA preukazala, Ze pochopenie a zapamiitanie si informacii a sumarizovanie
informacii su stratégie (spomedzi piatich sledovanych v PISA, okrem spominanych islo o
memorovanie, kontrolu a hl'adanie suvislosti), ktoré najviac suvisia s vykonom Ziakov.

V ramci zOcastnenych krajin bola zistena pozitivna korelacia medzi priemernym
vykonom a vyuZivanim stratégie pochopenie a zapamitanie informacii. Slovensko sa
zaradilo medzi krajiny s podpriemernym indexom (- 0,19 oproti priemeru OECD 0,00*%) a
podpriemernym vykonom podobne ako Chorvatsko, Litva, Izrael, Luxembursko, Lotyssko a
Rusko.* Index vysvetluje aZ 12,2 % rozdielov vo vysledkoch nasich Ziakov (priemer OECD
15,2 %)*®. Lepsiu predstavu o problematickych &astiach tejto stratégie nadobudneme na
zéklade nasledujucej tabul’ky:

Mas pochopit’ informacie v texte a zapamitat’ si ich. | Neuzito¢né (%) | UZito¢né (%)
Ako hodnoti$ uzito¢nost’ nasledovnych stratégii pre
porozumenie textu a jeho naucenie sa naspaméit’?

SR OECD| SR | OECD

a) Sustredim sa na tie Casti textu, ktoré je jednoduché | 49,26 48,32 | 49,07 | 49,78
pochopit’.

b) Rychlo si precitam text dvakrat. 66,46 65,68 | 31,63 | 32,34

¢) Ked’ si preditam text, rozpravam sa o jeho obsahu | 53,57 | 42,19 | 44,3 | 55,57
s druhymi Pud’mi.

d) Pod¢iarkujem si doleZité Casti textu. 39,62 2557 | 58,46 | 72,32

€) Zhrniem si text svojimi vlastnymi slovami. 25,46 2589 | 72,73 | 72,06

f) Citam text nahlas inej osobe. 63,3 57,92 | 34,91 | 40,16
Zdroj: OECD

Z tabul’ky vyplyva, Ze podpriemerny index pochopenia a zapamétania informacii je
sposobeny zlyhaniami najmé v troch ¢innostiach:
e podciarkovanie si dolezitych Casti textu
e rozpravanie sa o jeho obsahu s druhymi l'ud’'mi
e (itanie textu nahlas inej osobe.
Préave na rozvijanie tychto stratégii by bolo dobré upriamit’ pozornost.

Podobne ako v priemere krajin OECD 1 na Slovensku je pomerne silny vzt'ah medzi
vykonom Ziakov v ¢itani a indexom sumarizacia informacii. Index vysvetluje az 22,1 %
rozdielov vo vysledkoch nasich Ziakov (priemer OECD 21,1 %).}%® Slovensko sa zaradilo
medzi krajiny s podpriemernym indexom sumarizacie (- 0,11 oproti priemeru OECD -
0,01)."" Plastickejsiu predstavu o problematickych stratégiach nadobudneme na
zéklade nasledujucej tabul’ky:

123 OECD. 2010. PISA 2009 Results: Learning to Learn : Student Engagement, Strategies and Practices (Volume
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Prave si docital dlhy a dost’ naro¢ny dvojstranovy Neuzito¢né (%) | UZito¢né (%0)
text 0 zmenach vodnej hladiny jazera v Afrike. Mas
napisat’ obsah. Ako hodnoti§ uZito¢nost’
nasledujucich stratégii pre napisanie obsahu
takéhoto dvojstranového textu?

SR OECD | SR | OECD

a) NapiSem obsah. Potom skontrolujem, ¢i je kazdy | 57,91 | 44,09 | 39,86 | 53,74
odsek spomenuty v obsahu, pretoZze by mal byt
uvedeny obsah kazdého odseku.

b) Snazim sa presne odpisat’ ¢o najviac viet. 68,84 71,01 | 28,81 | 26,71

c) Pred tym, ako napiSem obsah, precitam si text ¢o | 38,93 | 37,52 | 58,31 | 59,91
najviac krat.

d) Pozorne skontrolujem, ¢i st v obsahu uvedené | 24,56 19,3 | 7298 | 784
najdoleZitejSie fakty z textu.

e) Prefitam si text a pod¢iarknem najdolezitejSie | 29,76 | 22,72 | 68,01 | 75,06
vety. Potom ich napiSem svojimi slovami ako obsah.

Zdroj: OECD

Z tabulky vyplyva, Ze podpriemerny index sumarizacie je spdsobeny zlyhaniami
najmi v troch ¢innostiach:
e napisanie obsahu a nasledna kontrola, ¢i je kazdy odsek spomenuty v obsahu
e precitanie si textu, podciarknutie najddlezitejSich viet a nésledné napisanie
svojimi slovami ako obsah
e pozorna kontrola, ¢i st v obsahu uvedené najddlezitejSie fakty z textu

Pozitivny vztah sa preukazal aj v pripade stratégie kontroly. Slovensko sa
zaradilo medzi krajiny s podpriemernym indexom stratégie kontroly (- 0,11 oproti priemeru
OECD 0,00)."”® Index vysvetl'uje 6,7 % rozdielov vo vysledkoch naSich Ziakov (priemer
OECD 8,2 %)"®. Lepsiu predstavu o problematickych astiach tejto stratégie nadobudneme
na zaklade nasledujucej tabul’ky:

Ked’ sa udis, ako ¢asto robis nasledovné veci? Takmer nikdy | Casto alebo
(Oznac¢ jednu moZnost’ v kazdom riadku.) alebo niekedy | takmer vidy

SR | OECD | SR | OECD

b) Ked’ sa u¢im, najprv si uvedomim, ¢o sa vlastne 2264 | 29,82 | 76,82 | 69,44
potrebujem naucdit’.

f) Ked’ sa u¢im, kontrolujem, ¢i rozumiem tomu, ¢o 33,12 33,4 65,67 | 65,56
som precital/a.

i) Ked’ sa uéim, snazim sa zistit’, ktorym pojmom 51,72 | 42,59 47.25 56,33
eSte stale dobre nerozumiem.

k) Ked’ sa u¢im, overujem si, i si pamatam 27,46 | 2489 | 7153 | 73,98

najdolezitejSie body v texte.

m) Ked’ sa uéim a niecomu nerozumiem, vyhPadam 61,68 51,12 37,76 | 48,02
si dopliiujice informacie na objasnenie.

128 Tamze, s. 162.
129 Tamze, 163.

36




Zdroj: OECD

Z tabul’ky vyplyva, Ze nasi Si ziaci CastejSie v porovnani s OECD najprv uvedomia, ¢o
sa vlastne potrebuju naucit’. Naopak, menej ¢asto robia nasledujuce dve ¢innosti:
e vyhl'adanie si dopliujucich informécii na objasnenie
¢ identifikovanie pojmov, ktorym Zziaci dobre nerozumeju

Vo vsetkych zacastnenych krajinach sa preukdzalo, ze ¢im vicSie poteSenie maju
Ziaci z Citania, tym je ich vykon vysS$i. Index poteSenia z Citania vysvetl'uje na Slovensku
14,3 % rozdielov vo vysledkoch naSich ziakov, v priemere OECD az 18,1 %% Slovensko
zéroveii vykazuje nizsi index potesenia z itania ako priemer OECD (- 0,10 oproti 0,00)™.
Podrobnejsie informacie o poteSeni nasich ziakov z ¢itania v porovnani s OECD ukazuje

nasledujuca tabul’ka:

Do akej miery suhlasi§ alebo nesuhlasi§ s | Stuhlasim alebo rozhodne sihlasim (%6)
tymito tvrdeniami o ¢itani?

SR OECD
Citam, len ked” musim. 41,33 40,87
Citanie je jedna z mojich obl'ibenych ¢innosti. 32,8 32,65
Rad/rada sa rozpravam o knihach s inymi 30,47 37,27
Pud’mi.
Je pre mna tazké docitat’ knihu. 34,74 32,27
Som §tastny/-4, ked’ dostanem knihu ako darcek. 46,03 45,96
Podl'a miia je ¢itanie mrhanim casu. 29,38 23,98
Rad/rada chodim do knihkupectva alebo do 33,37 41,59
kniZnice.
Citam iba preto, aby som naSiel/nala 56,04 45,33
informadcie, ktoré potrebujem.
Neviem ticho sediet’ a ¢itat’ dlhSie ako niekol’ko 32,62 24,81
minut.
Rad/rada vyjadrujem svoje nazory na knihy, 47,54 56,26
ktoré som precital/-a.
Réd/rada si pozi¢iavam knihy so svojimi 32,56 35,93
priatel'mi.

Zdroj: OECD

Z predchadzajicej tabulky sa dé& vidiet, Zze viac naSich Ziakov v porovnani
s priemerom OECD sthlasi s tym, ze ¢itaja iba preto, aby nasli informacie, ktoré potrebuju, ze
nevedia ticho sediet’ a ¢itat’ dlhSie ako niekol’ko minut a Ze €itanie je mrhanim ¢asu (mysli si
to vySe 29 % slovenskych ziakov). Naopak, menej naSich ziakov sthlasi s tym, Ze radi
vyjadruju svoje nazory na knihy, ktoré precitali, ze radi chodia do knihkupectva alebo do
kniZnice a Ze sa radi rozpravaji o knihach s inymi l'ud’'mi.

Zaujimavy je aj indikator kolko €asu stravia Ziaci Citanim pre poteSenie, ktory zist'uje,
ako casto a aky dlhy Cas stravia Ziaci ¢itanim pre poteSenie. ,, V priemere OECD je rozdiel vo

130 Tamze, s. 135.
B! Tamze, s. 134.
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vykone tych Ziakov, ktori citaju pre potesSenie denne 30 minut a tych, ktori necitaju vobec 44
bodov, na Slovensku je to 41 bodov. (...) Vo vdcsine krajin plati, Ze vicsie mnoZstvo casu
straveného citanim pre poteSenie (1 az 2 hodiny denne; viac ako 2 hodiny denne) uz
neprinasa vyssiu efektivitu. «132 Podrobnejsie udaje o podiele ziakov z hl'adiska Casu, ktory
stravia ¢itanim pre poteSenie, prinasa nasledujuca tabul'ka:

Priblizne kol’ko ¢asu zvy¢ajne travi§ ¢itanim SR (%) OECD (%)
pre poteSenie?

Vobec neCitam pre poteSenie 40,9 37,4
Denne 30 minit alebo menej 32,1 30,3
Denne viac ako 30 minut a menej ako 60 minut 14,1 17,2
Denne 1 az 2 hodiny 8,9 10,6
Denne viac ako 2 hodiny 3,9 4,5

Zdroj: OECD

Predchadzajuca tabul'ka ukazuje, Ze slovenski ziaci v porovnani s priemerom OECD
travia menej ¢asu ¢itanim pre poteSenie a vyse 40 % z nich vObec necita pre potesenie.

Pri hodnoteni Citatel'skej gramotnosti Sa zistilo, Ze Ziaci ktori ¢itaju rozmanité druhy
textov (podl'a indexu diverzity materidlov na c¢itanie) maju vyrazne lepsi vykon v
Citatel’skej gramotnosti, ako Ziaci ktori nefitaju rozli¢né druhy textov. Index diverzity
materidlov vysvetluje na Slovensku 6,8 % rozdielov vo vysledkoch nasich ziakov, v
priemere OECD 5,9 %", Na Slovensku sme zaznamenali v &itani beletrie pre poteSenie treti
najnizsi podiel Ziakov spomedzi vSetkych krajin OECD, podobne ako v Slovinsku (15 %) av
Ceskej republike (17 %)."** Naopak, Vv porovnani s OECD viac naSich zZiakov ¢ita asopisy
a noviny, ako ukazuje nasledujica tabul’ka:

Ako casto Cita$ tieto materidly, pretoZe | Minimalne niekol’kokrat za mesiac
ich chces Citat’? (%)
SR OECD
Casopisy 79,3 57,8
Kreslené pribehy 13,2 22,2
Beletria (romany, poviedky, pribehy) 17,7 30,3
Naucna literatira 19,7 18,5
Noviny 72,1 61,9
Zdroj: OECD

Z hladiska typov textov, ktoré ziaci ¢itali pre Skolské ucely viac ako dva razy za
posledny mesiac, je zaujimavé, Ze V porovnani s OECD ¢itaji slovenski Ziaci menej prozu —
napr. romany, poviedky (42,2 % oproti 60,0 % v OECD), texty, ktoré obsahuji diagramy
alebo mapy (40,2 % oproti 52,9 %) a texty, ktoré obsahuju tabulky alebo grafy (48,8 % oproti
58,5)135. V pripade uloh, ktoré ziaci vykonavali pre Skolské ucely viac ako dva razy za

%2 Korsiakova, P. - Kovacova, J. - Heldova, D. 2010. Narodna sprava OECD PISA SK 2009, s. 28.

133 OECD. 2010. PISA 2009 Results: Learning to Learn : Student Engagement, Strategies and Practices (Volume
1), s. 151.

13 Korsnakova, P. - Kovagova, J. - Heldova, D. 2010. Narodna sprava OECD PISA SK 2009, s. 29.

135 OECD. 2010. PISA 2009 Results: Learning to Learn : Student Engagement, Strategies and Practices (Volume
III). Dostupné na internete: http://browse.oecdbookshop.org/oecd/pdfs/browseit/9810091E.PDF, s. 185.
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posledny mesiac, je zaujimavé, zZe v porovnani s OECD menej slovenskych ziakov uviedlo, ze
vykonavali ulohu, pri ktorej mali najst’ informacie z grafu, diagramu alebo tabul’ky (45,0 %
oproti 58,8 v OECD)™®. Aj ticto skutocnosti mdézu vysvetlovat, pre¢o na§i Ziaci maji
problémy s Citanim nesuvislych textov (grafy, tabul’ky atd’.).

Z charakteristik profilov ¢itatel'ov, ktoré vyplynuli zo Stadie PISA, mozno odvodit’

nasledujuci profil Gspesného &itatel'a. Uspesni &itatelia s ti Ziaci, ktori:**’

e maju poteSenie z Citania a pre vlastné potesSenie ¢itaji ¢o najviac

e poznaju metakognitivne stratégie a vedia, o maju robit, aby porozumeli
informacidm, zapamétali si ich a vedeli ich zosumarizovat’

e regulujt vlastné ucenie a ¢itanie (vyuzivaju stratégie sebakontroly)

e maju dobré znalosti o stratégiach ucenia sa

e pravidelne ¢itaju noviny a Casopisy alebo rozmanit¢ druhy textov vcitane
beletrie a nducnej literatury

136 Tamze, s. 186.
BT K orsfidkova, P. - Kovagova, J. - Heldova, D. 2010. Narodna sprava OECD PISA SK 2009, s. 32.
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6. Hlavné zlyhania

Co sa tyka zastupenia nasich Ziakov na jednotlivych urovniach podla konkrétnych
¢innosti, najvia¢si problém maju nasi Ziaci (v porovnani s priemerom OECD) v ¢innosti
uvazovanie a hodnotenie (SR 466 bodov, OECD 494 bodov). O ¢osi mensi rozdiel bol v
pripade integracie a interpretdcie (SR 481, OECD 493) a najviac sa k priemeru OECD
priblizujeme v ¢innosti ndjdenie a ziskanie informécie (SR 491, OECD 495). Z hladiska
foriem textov maju nasi Ziaci a Zia¢ky vicSie problémy s nesuvislymi textami (SR 471,
OECD 493) ako suvislymi (SR 479, OECD 494).

Pre konkrétnej$iu predstavu o charaktere naSich zlyhani uvadzame podrobnejSiu
analyzu. Pri ich identifikacii sme vychadzali z uvolnenych (teda nie vSetkych) uloh PISA
2009, ktoré nam poskytol Narodny tstav certifikovanych merani vzdelavania.

Testovanie PISA 2009 preukazalo, Ze nasi Ziaci maji problém predovsetkym v tychto

sposobilostiach:

e Urcit’ ucel a zmysel (hlavny odkaz) textu, resp. myslienku, z ktorej vychadza
cast’ vykladového textu. Ide o spdsobilost’, ktord je uzitocna aj v redlnom Zivote,
kedze vdaka nej sme schopni vyhodnotit’ relevantnost’ niektorych textov a
informacii. Casto sa napriklad stretivame s reklamnymi textami, ktorych i¢elom
nie je objektivne informovat’ o kvalite dané¢ho produktu, ale vyzdvihnut jeho
pozitivne stranky, resp. nekriticky propagovat’ vyrobok. Neschopnost' rozpoznat’
ucel takéhoto typu informdcii méze mat’ za nésledok, ze si kipime produkt, ktory
je nekvalitny, resp. od ktorého jestvuji lepSie. RozliSovanie ucelu textov vSak
mdzeme vyuzit aj v inych oblastiach, akymi su mnapr. bulvarna tlac,
politické/ideologické/propagandistické texty, texty rozlicnych zaujmovych a
lobistickych skupin atd’. Vo vSetkych tychto pripadoch nam poznanie Gcelu textov
modze zabranit, aby sme neboli uvedeni do omylu, prip. sa nestali obetami
podvodu alebo manipulécie.

e Najst’ suvislost’ medzi vSeobecnym tvrdenim, ktoré nie je obsiahnuté v
prefitanom texte, a dvojicou vyrokov uvedenych v danom texte (tabulke). Ide
vlastne o to, ¢i dokdzeme rozlisit’, Ci istd informécia podporuje alebo spochybiiuje
konkrétne argumenty a akii ma silu/vadhu. S uplatnenim tejto sposobilosti sa da
stretnat’ aj v beznom zivote. Casto sa dostdvame do kontaktu s rozli¢nymi
informdciami a tvrdeniami, ktoré je nutné si overit’ v inych zdrojoch. V takom
pripade je nutné, aby sme dokdzali davat do vztahu jednotlivé tvrdenia a
argumenty. V pripade, ze nie sme schopni rozlisit' charakter a vdhu argumentov,
I'ahko sa m6zeme stat’ obet'ou podvodu alebo klamstva.

e Vyuzit’ skor nadobudnuté vedomosti na vymyslenie prikladu alebo faktoru,
ktory zodpoveda vSeobecnym informaciam z textu. Ide o aplikaciu precitaného
na konkrétnu skutocnost. V beznom Zivote sa stretdvame s rozliénymi
vSeobecnymi radami, napr. v oblasti zdsad zdravého Zivota (jest menej mastnych
jedal atd’.). Tieto zadsady je vSak nutné vediet aplikovat na konkrétne druhy
potravin. Ak nam takato spdsobilost’ chyba, hrozi, Ze nedokdZeme vSeobecné
informacie pretransformovat’ do pouzitel'nej podoby.

e Urc¢it vz£ah medzi dvomi kriatkymi polemickymi textami (protiklad). V
beZnom Zivote sa Casto stretdvame s textami, ktoré sa vyjadruju k rovnakej téme,
ako napr. k otazke vyhodnosti/nevyhodnosti vstupu do druhého déchodkového
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piliera. Je dolezité, aby sme dokdazali urcit, i tieto texty vyjadruju rovnaké alebo
opa¢né stanovisko a v ¢om presne sa liSia. AK to nedokazeme rozlisit, vytvarame
si skreslenu predstavu o realite a rastie riziko, Ze prijmeme zI¢ rozhodnutie.

Najst’ argumenty obsiahnuté v texte pre podporu tvrdenia. Sposobilost’ najst’ v
texte Casti, ktoré by potvrdzovali isty nazor, je uzitocna aj v beznom zivote. Pri
rozlicnych sporoch alebo nezrovnalostiach (napr. v styku s uradmi alebo
organizaciami) sa ndm moze zist, Ze vieme svoje stanovisko obhajit’ poukdzanim
na konkrétnu pasaz v zmluve alebo inom dokumente. Ak nam takato spdosobilost’
chyba, hrozi, ze nase usilie o obhajobu vlastného stanoviska bude netspesné.
Najst’ pozadovanu informaciu v texte. Aj v beZnom Zivote je pre nds uzitocné,
aby sme v texte vedeli vyhladat’" konkrétnu informaciu. Napriklad v pripade
parlamentnych volieb to moze byt stanovisko politickej strany obsiahnuté vo
volebnom programe k otazke, ktora je pre nas podstatna z hl'adiska rozhodnutia,
koho budeme volit. V pripade, Ze nedokdzeme vyhl'adat’ pozadovanu informaciu,
nase rozhodnutie moze byt chybné.

Na zaklade uvedenych informacii pochopit’ vyznam casti textu. Pochopenie
vyznamu textu je zdkladnou spdsobilostou, bez ktorej by sme sa nedokazali
orientovat’ v textoch.

Najst nazor, ktory je spolo¢ny dvom Kkriatkym polemickym textom.
Sposobilost’ vyhodnotit’, ktoré tvrdenia sa zhoduji av com, je dolezitd aj v
beZznom Zivote. O rozmanitych doleZitych otazkach, ako napr. o vplyve niektorych
l'udskych ¢innosti na zivotné prostredie, sa zvyknu v tla¢i alebo odbornej literature
vyjadrovat’ viaceri l'udia/experti. Pre spravne rozhodnutie je preto nevyhnutné
dokazat’ rozlisit, na ¢om jestvuje zhoda. Ak takuto spdsobilost’ nemame, nase
konanie mdze byt nezodpovedné.

Formulovat’ odpoved’ vlastnymi slovami.
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7. Ulohy

Pre ilustraciu uvedenych zlyhani a ich dosledkov predkladame v nasledujucom texte
uvolnené Ccitatel'ské tlohy zo Studie PISA 2009. V tabulke uvadzame vyskyt spravnych
odpovedi nasich Ziakov v porovnani s priemerom OECD. Ulohy st v tabul’ke zoradené podla
rozdielu medzi vykonom naSich ziakov a priemerom OECD. Pri jednotlivych ulohach
uvadzame spravne rieSenie a komentar, v ktorom poukazujeme na dosledky zlyhdvania v
tychto otdzkach. Cielom zverejnenia tychto uloh je upozornenie na vedomosti a zrucnosti,
ktorych rozvijaniu by sa mal nas skolsky systém venovat'.

Nazov ulohy Podiel Podiel Rozdiel Zlyhanie
spravnych | spravnych | medzi SR
odpovedi | odpovedi | apriemerom
(%) -SR | (%) — | OECD
priemer
OECD
Bezpecnost’ 33,49 45,56 - 12,07 Urc¢it’ ucel (hlavny odkaz)
mobilnych Casti vykladového textu,
telefonov — najst’ podobné znaky
otazka 1 viacerych textov
Teleworking — 48,77 60,09 -11,32 Najst’ nazor, ktory je
otazka 3 spolo¢ny dvom kratkym
polemickym textom
Bezpecnost’ 54,58 63,29 -8,71 Ur¢it’ myslienku, z ktorej
mobilnych vychadza Cast’ vykladového
telefonov — textu
otazka 4
Bezpecnost’ 27,54 35,61 - 8,07 N4jst’ suvislost medzi
mobilnych vSeobecnym tvrdenim a
telefonov — dvojicou vyrokov
otazka 2 uvedenych v tabul’ke.
Uvazovat o pri¢innej
stivislosti dvoch javov.
Teleworking — 48 47 56,16 -7,69 Vyuzit’ skér nadobudnuté
otazka 2 vedomosti na vymyslenie
prikladu, ktory zodpoveda
vSeobecnym informaciam
z textu, formulovat
odpoved’ vlastnymi slovami
Teleworking — 45,30 52,26 -6,96 Uréit’ vzt'ah medzi dvomi
otazka 1 kratkymi polemickymi
textami (protiklad)
Ide o hru — 42,74 49,68 -6,94 N4jst’ argumenty obsiahnuté
otazka 3 Vv texte pre podporu tvrdenia

— obh4jit’ nazor analyzou
motivécie jednej z postav
hry, t. j. zdovodiovat’,
formulovat’ odpoved’
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vlastnymi slovami

Bezpecnost’ 48,91 54,91 -6 Pouzit’ skér nadobudnuté

mobilnych vedomosti na vymyslenie

telefonov — faktoru, ktory zodpoveda

otazka 3 vSeobecnym informaciam
zZ textu (t. j. pri¢inne suvisi s
danymi informaciami),
zdovodnovat’, formulovat’
odpoved’ vlastnymi slovami

Ide o hru — 7,56 13,32 -5,76 N4jst’ pozadovana

otazka 1 informaciu v texte —
zmienku o diani pred
zaciatkom divadelnej hry,
formulovat’ odpoved’
vlastnymi slovami

Ide o hru — 63,85 66,35 -25 Na zaklade uvedenych

otazka 2 informdcii pochopit’ vyznam
Casti textu — jednej vety
divadelnej hry

Ide o hru — 4424 46,33 -2,09 Urcit’ zmysel textu — hlavny

otazka 4 namet Uryvku hry
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Bezpecnost’ mobilnych telefonov

Hlavny bod

Koncom 90. rokov
20. storocia sa
objavili protirecivé
spravy

o zdravotnych
rizikach mobilnych
telefonov.

Hiavny bod

Obrovske
mnozstvo penazi
sa investovalo do
vedeckeho
vyskumu, aby sa
preskamali Géinky
mobhilnych
telefénov.

SuU mobilné telefény nebezpeéné?
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Hiavny bod

Vzhfadom na obrovsky
pocet uzivatelov
mohbilnych telefonov by aj
malé nepriaznive Gcinky
na zdravie mohli mat
velke nasledky na
Zdravie veregjnosti.

Hiavny bod

V roku 2000 Stewart
Report (britsky
spravodaj) nezistil nijaké
zdravotne probléemy,
ktoré spdsobuji mobilné
telefony, ale radil, aby
boli najma miadi
uZzivatelia opatmi, kym
sa neuskutocni dalsi
vyskum. Nasledujuca
sprava z roku 2004 to
padporila.

! SAR (mern4 Groven absorpcie) je hodnota elektromagnetického Ziarenia, ktor Fudské telo

Ak pouzivate mobilny telefon...

Odporucéa sa

Telefonujte kratko.

Nenoste telefén pri
tele, ked je

v pohotovostnom
stave.

Kuapte si mobilny
telefon s dihou
,dobou hovorov®. Je
vykonnejsi a nema
takeé silné
vyZarovanie.

absorbuje pri pouzivani mobilného telefonu

Text ,,Bezpecnost mobilnych telefonov™ na predchadzajucich dvoch stranach pochadza z

webovej stranky.

Neodporuca sa

NepouZivajte mobilny
telefon, ak je slaby prijem,
pretoZe telefén potrebuje
viac energie na komunikaciu
so zakladnou, a tak je
vyZarovanie radiovych vin
vyssie.

Nekupujte si mobilny telefan
s vysokou hodnotou SAR".
To znamena, Ze ma vyssiu
radiaciu.

Nekupujte ochranné
ynalezy®, ak neboli
nezavisle otestované.

Vyuzite text ,, Bezpecnost mobilnych telefonov* a odpovedzte na nasledujice otdzky.

Otazka 1: Co je u¢elom Hlavnych bodov?

A Opisat’ nebezpe€enstva pouzivania mobilnych telefonov.

B Naznacit, ze diskusie o bezpecnosti mobilnych telefonov stale trvaju.

C Opisat’ opatrenia, ktoré by mali urobit’ ti, ¢o pouzivaju mobilné telefony.

D Naznacit, ze nie su zistené nijaké zdravotné problémy, ktoré sposobuju mobilné
telefony.

Spravna odpoved’: B

Komentar: Tato otazka vyzaduje urcit’ ucel (hlavny odkaz) textu. lde o sposobilost’, ktora je
uzitotna aj vredlnom zivote, kedze vdaka nej sme schopni vyhodnotit relevantnost
niektorych textov a informécii. Casto sa napriklad stretivame s reklamnymi textami, ktorych
ucelom nie je objektivne informovat o kvalite daného produktu, ale vyzdvihnat jeho
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pozitivne stranky, resp. nekriticky propagovat vyrobok. Neschopnost’ rozpoznat ucel
takéhoto typu informécii méze mat’ za nasledok, ze si kipime produkt, ktory je nekvalitny,
resp. od ktorého jestvuju lepSie. RozliSovanie ucelu textov vSak moézeme vyuzit' aj v inych
oblastiach, akymi st napr. bulvarna tlac, politické/ideologické/propagandistické texty, texty
rozlicnych zaujmovych a lobistickych skupin atd. Vo vSetkych tychto pripadoch nam
poznanie ucelu textov moze zabranit, aby sme neboli uvedeni do omylu, prip. sa nestali
obet’ami podvodu alebo manipulacie.

Otazka 2: , Je tazké dokazat’, Ze jedna vec jednoznacne spdsobila druha.*

ALy je vzt'ah tejto informacie k tvrdeniam v stipci Ano a Nie v 4. bode tabulky Sti mobilné
telefony nebezpecné?

Podporuje argument v stipci Ano, ale nedokazuje ho.
Dokazuje argument v stipci Ano.

Podporuje argument v stipci Nie, ale nedokazuje ho.
Ukazuje, e argument v stipci Nie je nespravny.

O wW>

Spravna odpoved’: C

Komentar: V tejto otdzke ide o sposobilost’ najst’ suvislost’ medzi vSeobecnym tvrdenim,
ktoré nie je obsiahnuté v precitanom texte, a dvojicou vyrokov uvedenych v tabul’ke. Zaroven
testuje schopnost’ uvazovat o pri¢innej suvislosti dvoch javov. Ide vlastne oto, ¢i
dokazeme rozlisit’, ¢i istd informacia podporuje alebo spochybiiuje konkrétne argumenty
a aki ma silu/vahu. S uplatnenim tejto sposobilosti sa d4 stretniit’ aj v beznom Zivote. Casto sa
dostavame do kontaktu srozlicnymi informéciami a tvrdeniami, ktoré je nutné si overit
v inych zdrojoch. V takom pripade je nutné, aby sme dokazali davat’ do vztahu jednotlivé
tvrdenia a argumenty. V pripade, Ze nie sme schopni rozliit' charakter a vahu argumentov,
I'ahko sa m6zeme stat’ obet'ou podvodu alebo klamstva.

Otazka 3: Pozrite sa v tabul’ke na bod 3 v stipci Nie. Co by mohlo v tejto stvislosti byt
jednym z tychto ,,inych faktorov“? Zdovodnite svoju odpoved'.

Spravna odpoved’: Uvedie aspekt moderného spdsobu Zivota, ktory mdze suvisiet’ s unavou,
bolestami hlavy alebo neschopnostou sustredit’ sa.

Komentar: Otéazka testuje, ako dokazu ziaci a ziacky pouzit’ skér nadobudnuté vedomosti na
vymyslenie faktoru, ktory zodpoveda (t. j. pri¢inne stvisi) vS§eobecnym informaciam z textu.
Ide o aplikaciu precitaného na konkrétnu skutocnost. V beznom zivote sa stretivame
s rozli¢nymi v§eobecnymi radami, napr. v oblasti zasad zdravého Zivota (jest’ menej mastnych
jedal atd’.). Tieto zésady je vSak nutné vediet’ aplikovat’ na konkrétne druhy potravin. Ak ndm
takato sposobilost’ chyba, hrozi, Ze nedokdZeme vSeobecné informacie pretransformovat’ do
pouzitel'nej podoby.

Zaroven sa tu testuje spdsobilost’ formulovat odpoved’ vlastnymi slovami, argumentovat
a zdovodnovat’.

Otazka 4: Pozrite sa na tabul’ku s nadpisom Ak pouZzivate mobilny telefon...
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Tato tabul’ka vychadza z urCitej myslienky. Z ktorej?

A S pouzivanim mobilnych telefonov nie je spojené nijaké nebezpecenstvo.

B S pouzivanim mobilnych telefonov je spojené dokazané riziko.

C S pouzitim mobilnych telefonov moéze, ale nemusi byt spojené nebezpecenstvo, ale
stoji za to urobit’ preventivne opatrenia.

D S pouzitim mobilnych telefonov modze, ale nemusi byt spojené nebezpecenstvo, ale
nemali by sa pouzivat, kym to nevieme naisto.

E Pokyny v stipci Odporuéa sa sa pre tych, ktori berti hrozbu vazne a pokyny v stipci

Neodporuca sa su pre vSetkych ostatnych.
Spravna odpoved’: C

Komentar: Otazka vyzaduje uréit myslienku, z ktorej vychddza cast’ vykladového textu.
V beznom zivote sa stretdvame s rozlicnymi insStrukciami a radami, pricom je ddlezité, aby
sme dokazali ur¢it’ ich zédkladné vychodiskd. Ak sa tymito radami riadime bezmyslienkovito
a bez poznania ich zmyslu, potom sa I'ahko mdzeme stat’ obetami rozlicnych falo$nych,
nepravdivych a nefunkénych rad. Nepriamo teda ide aj o test kritického myslenia.
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Ide o hru
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Dej sa odohrava v zamku pri mori
v Taliansku.

PRVE DEJSTVO

Bohato zdobend hostovskd izba vo velmi
peknom zamku pri pldazi. Dvere vprave i viave.
Sedacia siprava v strede scény: gauc, stol
a dve kresld. Velke olmd v pozadi. Hviezdnatd
noc. Na scéne je ma. Ked sa zdvihne opona,
pocujeme, ako sa za dverami viavo hlasne
rozpravaju nejaki muZi. Dvere sa otvoria
a vojdii traja pani v smokingoch. Jeden ihned
zaine. Micky prejdil do stwedu a postavia
sa okolo stola. Spolu si sadnil, Gal do kvesla
viave, Turai do kresla vprave, Adam na gauc
do smredu. Velmi dihé, talmmer trdpne ficho.
Pohodine sa natiahnu. Ticho. Potom:

GAL
Preco s1i taky zamysleny?
TURAI
Premvilam nad tym, aké tfazké je zacat hou
Predstavit’ vietky hlavné postavy v uvade, ked’
sa to vietko zacne.

ADAM
Asl to musi byt naroéné.

TURAI
Je Certovsky naroéné Hra sa zafne Divici
stichnu. Herel vojdi na javisko a muky sa
zaémil. Trva to veénost, niekedy azZ
stvrthodinu, kym divact zistia, kto je kto a ¢o
ma za lubom.

GAL
Mas ty len ¢éudny mozog. NemdZed ami na
Jedimi minutu zabudnut' na svoje povolanie?

TURAI
To nejde.

GAL
Neprejde ani polhodina, aby si nerozoberal
divadlo, hercov, hry. Na tomto svete s aj mné
vect.

TURAI
Nie st Ja som dramatik. To je moje prekliatie.
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GAL
Nemal by s1 byt takym otrokom svojho
povolamia.

TURAI
Ak ho neovladas, s1 otrok. Nie je mé
medzi tym. Ver mi, nie je to ziadna psina
dobre zacat' hru. Je to jeden z najtvrdsich
orieskov inscenaéne; techniky. Pohotovo
uviest’ postavy. Pozrune sa na tito scénu,
na nas troch tu. Traja pani v smokingoch.
Povedzme. Ze nevojdu do tejto miestnosti
v tomto velkolepom zamku, ale na seénu
na zaciatku hry. Museli by sa rozpravaf
o mnozstve nezayjimavych veci, kym by
vysvitlo, kto sii. Nebolo by ovela l'ahsie
zacat to vietko tvm, Zze by sme vstali
a predstavili sa? Fstane. Dobry vecer. My
traja sme hostia na tomto zamku Prave
sme prishh zjedalne, kde sme si dali
vynikajueu veéeru a vypili sme dve fTase
sampanského. Ja sa volam Sandor Turai,
som dramatik, wz tridsat rokov piSem
divadelné hry, je to moje povolanie.
Bodka. Na rade ste vy.

GAL

Vstane. Ja sa volam Gal atiez som
dramatik. Ja tiez pifem hry. vietky spolu
tuto s tymto panom. Sme slavna dvojica
dramatikov. Na vietkych divadelnych
plagatoch dobryeh komédii a operiet stoji:
napisali Gal a Turai. Prirodzene, je to aj
moje povolanie.

GAL a TURAI
Spolu. A tento mlady muz...

ADAM

Vstane. Tento mlady muz je — ak mu
dovolite — Albert Adam. dvadsatpatrocny
skladatel. Skomponoval som hudbu k
najnoviej operete fychto dvoch laskavych
panov. Je to moja prva praca pre divadlo.
Tito dvaja postarsi anjeli ma objavili
a teraz by som sa s ich pomocou rad stal
slavoym.

Dali ma pozvat’ do tohto zamku. Dali mi
usit’ frak a smoking. Inymu slovanu, zatial
som chudobny anezndmy. A inak som
sirota a vychovala ma stard mama. Stara
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mama umrela. Som na fomto svete sam.
90 Nemam meno. nemam peniaze. TURAI

Nebolo by 'ahéie za¢at’ huu takto?

TURAI
Ale s1 mlady. GAL
. 105 Keby sme to mohli wrobit’, bolo by lahké
GAL pisat hry.
A nadany.
TURAI
95 ADAM Ver mi, Ze to nie je aZ také naroéné. Len si
A som zamilovany do solistky. to celé predstav ako...
TURAI 110 GAL
To si nemal dodat’ Véetei divaci by na to a Dobre, dobre, dobre, len zase nezaém
tal prisli. rozpravat’ o divadle. Uz mam toho po kuk.

Porozpravame sa zajtra, ak chees.
100 Vsetci si sadnui.

., Ide o hru*“ je zaciatok hry madarského dramatika Ferenca Molndra.

Vyuzite text ,,Ide o hru* na predchddzajucich dvoch strandach a odpovedzte na nasledujiice
otazky. (Cislovanie riadkov na okraji scenara vam pomoze ndjst’ casti, ktoré sa spominaju v
otazkach.)

Otizka 1: Co robili postavy v hre bezprostredne predtym, ako sa zdvihla opona?

Spravna odpoved’: Zmieni sa o veceri alebo piti Sampanského. Moze parafrazovat’ text alebo
priamo z neho citovat’.

Komentar: Otazka sa zameriava na to, ¢i ziaci a zia¢ky dokazu najst’ pozadovant informaciu
Vv texte — zmienku o diani pred zaiatkom divadelnej hry. Aj v beZznom Zivote je pre nds
uzito¢né, aby sme v texte vedeli vyhladat konkrétnu informéciu. Napriklad v pripade
parlamentnych volieb to moze byt stanovisko politickej strany obsiahnuté vo volebnom
programe k otazke, ktora je pre nas podstatna z hl'adiska rozhodnutia, koho budeme volit’.
V pripade, Ze nedokdZeme vyhladat’ poZadovanl informéciu, naSe rozhodnutie méZe byt
chybné.

Otazka tiez testuje schopnost’ formulovat’ odpoved’ vlastnymi slovami.

Otazka 2: ,,Trva to vecnost’, niekedy az Stvrthodinu...“ (riadky 28 - 29)

Preco je podl'a Turaia Stvrthodina ,,vecnost™*?

Je to dlha doba na to, aby sme ocakavali, Ze divaci budu ticho sediet’ v plnom divadle.
Zda sa, Ze to trva vecne, kym sa situdcia na zaciatku hry vyjasni.

Vzdy sa zd4, Ze to trva dlho, kym dramatik napiSe zaciatok hry.
Zda sa, Ze ¢as plynie pomaly, ked’ sa v hre odohrava vyznamna udalost’.

OO w>

Spravna odpoved’: B
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Komentar: Otazka vyzaduje, aby ziaci a ZiaCky na zaklade uvedenych informacii dokazali
pochopit’” vyznam casti textu — jednej vety divadelnej hry. Pochopenie vyznamu textu je
zékladnou spdsobilost'ou, bez ktorej by sme sa nedokazali orientovat’ v textoch.

Otazka 3: Jeden Ccitatel povedal: ,,Adam je z tych troch postav pravdepodobne
najrozrusenejsi z toho, ze je na zdmku.*

Co by mohol ¢&itatel’ povedat’ na potvrdenie tohto nazoru? Vyuzite text a zdovodnite svoju
odpoved’.

Spravna odpoved’: Uvedie rozdiel medzi Adamom a druhymi dvomi postavami s tym, Ze
zmieni jednu alebo viac nasledujucich skuto¢nosti: Adam je najchudobnejsi alebo najmladsi
zo vSetkych troch postav, najmenej skliseny (ako slavna osobnost’).

Komentar: Otazka testuje, ¢i Ziaci a ziacky vedia najst’ argumenty obsiahnuté v texte pre
podporu tvrdenia — zdovodnit, obhajit nazor analyzou motivacie jednej z postav hry.
Sposobilost’ najst’ v texte Casti, ktoré by potvrdzovali isty ndzor, je uZito¢na aj v beznom
zivote. Pri rozliénych sporoch alebo nezrovnalostiach (napr. v styku sturadmi alebo
organizdciami) sa ndm moze zist, ze vieme svoje stanovisko obhgjit' poukdzanim na
konkrétnu pasaz v zmluve alebo inom dokumente. Ak nam takato spdosobilost’ chyba, hrozi, ze
nase Usilie o obhajobu vlastného stanoviska bude netspesné.

Otézka tiez testuje schopnost’ formulovat’ odpoved’ vlastnymi slovami.

Otazka 4: Co vlastne autor hry Molnér predvadza v tomto uryvku?

A Ukazuje sposob, akym si kazda postava vyriesi svoje vlastné problémy.

B Nechava postavy ukazat, ako vyzera vecnost’ v hre.

C Uvéadza priklad typickej a tradi¢nej ivodnej scény v hre.

D VyuZiva postavy, aby vyjadrili jeden z jeho vlastnych tvorivych problémov.

Spravna odpoved’: D

Komentar: Otazka zistuje, ¢i Ziaci a ziaCky dokazu urcit zmysel textu — hlavny namet

uryvku hry.
Vid. Bezpecnost’ mobilnych telefénov - otdzka 1
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Teleworking
Metoda buducnosti

Len si predstavte, aky nadherny by bol , teleworking*!, pracovat’ cez elektronicku dialnicu.
Vsetku pracu by ste robili na pocitaci alebo cez teleféon! Uz by ste sa nemuseli tlacit’ v
preplnenych autobusoch alebo vlakoch ¢i stracat’ celé hodiny cestovanim do prace a z prace.
Mohli by ste pracovat’, kde len chcete — len si pomyslite na vSetky tie pracovné prilezitosti,
ktoré by sa vam otvorili!

Maria
Vznikajuca katastrofa

Obmedzenie poctu hodin stravenych dochadzanim a znizenie spotreby energie, ktora je na to
potrebnd, je, samozrejme, dobry napad. No taky ciel by sme mali dosiahnut’ zlepSenim
verejnej dopravy alebo zabezpecenim, aby sa pracoviska nachadzali blizko miest, kde I'udia
ziju. Ambicidézna myslienka, ze teleworking by mal byt sti¢astou sposobu zivota kazdého
cloveka, povedie iba k tomu, Ze l'udia budu ¢oraz va¢Smi ponoreni do seba. Naozaj chceme,
aby sa nas pocit, ze sme sucast'ou nejakého spolocenstva, zhorsil eSte va¢Smi?

Richard

1 Teleworking® alebo telecommuting je termin, ktory vytvoril Jack Nilles za¢iatkom 70.
rokov minulého storoia na opisanie situacie, ked’ pracovnici pracuji na pocitacoch mimo
sidla firmy (napriklad doma) a odosielaju udaje a dokumenty do sidla firmy cez telefonne
linky.

Vyuzite text ,, Teleworking “ a odpovedzte na nasledujuce otdzky.

Otazka 1: Aky je vzt'ah medzi textami ,,Metoda budicnosti® a ,,Vznikajuca katastrofa™?
Pouzivaju odlisné argumenty, ktoré vedu k tomu istému vSeobecnému zaveru.
Su napisané rovnakym Stylom, ale st o uplne odlisnych témach.

Vyjadruju to isté vSeobecné stanovisko, ale prichddzaju k odliSnych zaverom.
Vyjadruju protikladné stanoviska k tej istej téme.

oO0Om>

Spravna odpoved’: D

Komentar: Otazka sa zameriava na to, ¢i ziaci a Ziacky dokazu urc¢it’ vztah medzi dvomi
kratkymi polemickymi textami (protiklad). V beznom zivote sa Casto stretdvame s textami,
ktoré sa vyjadruju k rovnakej téme, ako napr. k otazke vyhodnosti/nevyhodnosti vstupu do
druhého dochodkového piliera. Je dblezité, aby sme dokézali urcit’, ¢i tieto texty vyjadruju
rovnaké alebo opacné stanovisko. Ak nedokazeme rozliSit, ¢i texty zastdvaji opacné
stanovisko, tak ndm moze ujst’ skuto¢nost’, Zze na niektoré otazky a problémy nejestvuje len
jedna jednozna¢nd odpoved'.

Otazka 2: Uvedte jeden druh prace, pri ktorom by bolo tazké pracovat pomocou
teleworkingu.
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Zdovodnite svoju odpoved'.

Spravna odpoved’: Uvedie druh prace a podd hodnoverné vysvetlenie toho, preco ¢lovek,
ktory vykonéva tento druh prace, nemodze pouzivat teleworking.

Komentar: Cielom otazky je zistit, ¢i ziaci a ziacky vedia vyuzit' skér nadobudnuté
vedomosti na vymyslenie prikladu, ktory zodpovedd vsSeobecnym informaciam z textu.
Otézka tiez testuje schopnost’ formulovat’ odpoved’ vlastnymi slovami.

Vid. Bezpecnost’ mobilnych telefénov - otazka 3.

Otazka 3: S ktorym tvrdenim by suhlasili obaja — aj Maria, aj Richard?

LCudia by mali mat’ dovolené pracovat’ tol'ko hodin, kol’ko chcu.

Nie je to dobry napad, aby l'udia travili privel'a asu presunom do prace.
Teleworking by sa nehodil kazdému.

Vytvaranie spolocenskych vzt'ahov je najddleZitejSia sucast’ prace.

0O wW>

Spravna odpoved’: B

Komentar: Otdzka vyzaduje ndjst’ nazor, ktory je spolo¢ny dvom kratkym polemickym
textom. Sposobilost’ vyhodnotit’, ktoré tvrdenia sa zhoduju je dolezitd aj v beznom Zivote. O
rozmanitych dolezitych otazkach, ako napr. o vplyve niektorych l'udskych €innosti na Zivotné
prostredie, sa zvykna v tla¢i alebo odbornej literatire vyjadrovat’ viaceri I'udia/experti. Pre
spravne rozhodnutie je preto nevyhnutné dokazat’ rozlisit’, na com jestvuje zhoda. Ak takto
sposobilost’ nemame, naSe konanie mdze byt nezodpovedné.
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